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Report der Deutschen Vereinigung
fur Politische Bildung

Editorial

HStuttgart 21° hat eine breite Debatte tiber
die Renaissance direkter Demokratie aus-
gelost und die ,,Occupy“-Bewegung kann
auf breite Unterstiitzung der Bevolkerung
zdhlen. Welches aber sind die Vorausset-
zungen flir Engagement und Partizipation?
Inwieweit setzen diese auf Emanzipation ab-
zielenden Begriffe gesellschaftliche Integra-
tion voraus und inwieweit kann politische
Bildung einen Beitrag zu Partizipation lei-
sten? Auf diese und dhnlich gelagerte Fra-
gen gibt das vorliegende Heft Antworten.

Benedikt Widmaier fragt in seinem Bei-
trag, inwieweit Mitgliedschaften im Sport-
verein oder in politischen Parteien als biir-
gerschaftliches Engagement und damit als
gemeinschaftsorientierte gesellschaftliche
Teilnahme zu bezeichnen sind. Matthias
Busch, Tilman Grammes und Christian Wel-
niak pladieren dafiir, sich mit den padago-
gischen Traditionen des partizipatorischen
Prinzips auseinanderzusetzen. Theo W. Lén-
ge und Jens Schmidt argumentiert fiir Er-
zichung und Ermunterung zu Partizipation
tiber das Klassenzimmer und den Seminar-
raum hinaus auf die Straf3e zu tragen, um ei-
nen nachhaltigen gesellschaftlichen Wider-
hall zu finden. Sénke Zankel berichtet in der
,.Didaktischen Werkstatt™ iiber ein bemer-
kenswertes Forschungsprojekt, bei dem
Schiiler/innen Gleichaltrige zu einer Aus-
weitung der Mitbestimmungsrechte befrag-
ten, die sich fiir mehr direkte Demokratie
aussprachen. Wolfgang Gaise und Martina
Gille skizzieren schlielich Ergebnisse der
vom Deutschen Jugendinstitut im Jahre 2009
durchgefiihrten Studie ,,Politische Partizi-
pation junger Menschen®.

Durchweg wird (politische) Bildung in
den Beitrdgen als unabdingbares Fundament
eines demokratischen Gemeinwesens skiz-
ziert. Somit ist die vorliegende Ausgabe der
POLIS vor allem als Pladoyer zu begreifen
— dafiir, der ,,Diktatur des Sitzfleischs* ent-
gegenzutreten.

Tim Engartner
Klaus-Peter Hufer
Martina Tschirner
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Bundeskongress Politische Bildung

— Es kann partizipiert werden!
Wiki zum 12. Bundeskongress Politische
Bildung im Mai 2012 Berlin ist online

Berlin. Im Fokus des Bundeskongress
Politische Bildung 2012 (vgl. die Ankiin-
digung in POLIS 4/2011) stehen das
,,Zeitalter der Partizipation® und die Fra-
ge ,,Paradigmenwechsel in Politik und
politischer Bildung?*“. Auf der Tagung,
die vom 21. bis 23. Mai an verschiede-
nen Orten entlang der Friedrichstraf3e in
Berlin stattfindet, ist das Kernthema Pro-
gramm: Die Bundeszentrale fiir politi-
sche Bildung/bpb, Deutsche Vereinigung
fiir Politische Bildung e.V. (DVPB) und
der Bundesausschuss Politische Bildung
(BAP) laden Sie ein, sich iiber den
KongressBlog und das Programm-Wiki
bereits im Vorfeld an der Gestaltung der
Veranstaltung zu beteiligen.
Aufwww.bundeskongress-partizipa-
tion.de finden Sie ab sofort ein detail-
liertes und interaktives Programm-Wi-
ki, in dem Sie eigene Beitrdge schrei-
ben, Workshops anbieten und mit
anderen Interessierten ins Gesprach kom-
men koénnen. Zudem enthilt die Platt-
form alle notwendigen Informationen
zum Programm, neueste Erkenntnisse
zum Thema Partizipation und Statements
der Referenten und Referentinnen des
Bundeskongresses. POLIS druckt fiir
den Kongress das Programm nicht zu-
sétzlich ab; sie finden aber alle notwen-
digen Rahmeninformationen auf einem
Flyer, der diesem Heft beiliegt.
vO

Dauerhafte Angebote gegen Ex-
tremismus dienen der Zukunfts-
vorsorge der Demokratie.
Erklarung des Bundesausschusses
Politische Bildung (bap) zum
Rechtsextremismus

Bonn. Im Zusammenhang mit den er-
schreckenden Entwicklungen und stén-
dig neuen Erkenntnissen zum Rechts-
extremismus in unserer Gesellschaft wird
jetzt nach mehr Uberwachung und nach
Verboten gerufen. Es ist unglaublich,
was {iber Jahre hinweg praktisch unbe-

achtet in unserer Gesellschaft gesche-
hen konnte. Erschreckend sind auch die
Einstellungen und Uberzeugungen, die
diesem Handeln zugrundeliegen. Fiir un-
sere demokratische Gesellschaft ist es
dullerst bedenklich, dass die Akteure da-
bei auf stillschweigende oder aktive Un-
terstiitzung aus der Bevolkerung zuriick-
greifen konnten. Welche Reaktionen not-
wendig sind, lasst sich derzeit noch nicht
beurteilen. In einem ersten Schritt sind
auf jeden Fall mehr Information und Auf-
klarung notwendig: Welche Straftaten
wurden tatsdachlich geplant oder ausge-
fiihrt? Was wussten die staatlichen Uber-
wachungsorgane und warum wussten sie
vieles nicht?

Wenn diese Fragen beantwortet und
die erforderlichen Mafinahmen ergriffen
worden sind, dann sollte in einem zwei-
ten Schritt gefragt werden, wie es soweit
kommen konnte. Konkret sollten wir uns
fragen, was sich in der Gesellschaft dn-
dern muss, damit demokratiefeindliche
Ideologien, die Fremdenfeindlichkeit oder
Rassismus propagieren, nicht still-
schweigend hingenommen werden oder
aktiv unterstiitzt werden. Wir miissen die-
se Einstellung als das erkennen und brand-
marken, was sie im Endeffekt bewirkt:
Die Zerstorung unserer Gesellschaft. Ei-
ner Gesellschaft, die auf der Achtung der
Menschenrechte fulit, Gerechtigkeit si-
chert und als Organisationsprinzip in Be-
zug auf Entscheidungen demokratische
Verfahrensweisen beachtet. Gesell-
schaftliche Gruppen, Medien und Politik
sind aufgefordert, das eigene Verhalten
zu liberpriifen, wo es negativen Ent-
wicklungen Vorschub leistet. Die Wis-
senschaft ist noch mehr als bisher gefor-
dert, Ursachen und Zusammenhinge zu
erforschen.

Schule, Jugend- und Erwachsenen-
bildung sollte noch intensiver demokra-
tische Grundbildung betreiben. Politi-
sche Bildung leistet hier einen wichti-
gen Beitrag: gerade mit ihren non-
formalen Angeboten ist sie ganz nah an
den Lebenswelten der Menschen. Sie
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setzt dabei nicht auf Konfrontation, son-
dern im Gegenteil auf Dialog und Aus-
tausch. Sie ist somit Seismograph fiir ge-
sellschaftliche Entwicklungen — ganz
ohne V-Leute. Nur mit dieser priaventi-
ven Grundhaltung, die Eigenheiten und
Vorziige unseres demokratischen Sys-
tems aktiv vermittelt ohne dessen Gren-
zen und Probleme auszublenden, wird
es gelingen, auch zukiinftig den gesell-
schaftlichen Zusammenhalt zu garan-
tieren. Die Gegner stehen nicht wie
frither der Gesellschaft gegeniiber, son-
dern wirken mittendrin.

Die Situation ist also dramatisch. Spa-
testens jetzt sollten bundesweit alle ge-
sellschaftlichen Kréfte und finanziellen
Ressourcen fiir eine demokratische Ge-
sellschaft mobilisiert werden. Dennoch
verfolgt der Deutsche Bundestag noch
eine gegenteilige Richtung: In den Jah-
ren 2012 und 2013 sollen die Mittel fiir
die Bundeszentrale fiir politische Bil-
dung (bpb) gekiirzt werden. ,,Demokra-
tisches Bewusstsein®, so hat Bundes-
tagspréasident Dr. Norbert Lammert es
einmal auf einer bap-Veranstaltung for-
muliert, ,,fallt nicht vom Himmel“. De-
mokratie muss immer wieder neu ge-
lernt werden. Politische Bildung kann
nur wirken, wenn sie langfristig ange-
legt ist und iiber eine Infrastruktur ver-
fiigt. Natiirlich konnen auch besondere
Aktionsprogramme etwas erreichen,
doch die zusétzliche Verwaltung neben

GLOSSE:
Demokratielehrer Gauck?

Auf der denkwiirdigen Pressekonfe-
renz am 19. Februar 2012 im Kanzler-
amt hat Bundeskanzlerin Angela Mer-
kel den Vorschlag von CDU/CSU, SPD,
GRUNEN und FDP, Joachim Gauck
zum gemeinsamen Kandidaten fiir die
Bundesprasidentenwahl zu kiiren, mit
einer ungewohnlichen Rollenzuschrei-
bung begriindet: ,,Ein wahrer Demo-
kratielehrer geworden zu sein — das
zeichnet ihn bis heute aus.* Bereits am
21.02.2010 hatte sie diesen Begriff be-
nutzt: ,,Sie sind Mahner, Sie sind ein
richtiger Demokratielehrer.*

Joachim Gauck hat meines Wissens
dieser Erwartungshaltung an seine
Amtsfithrung bislang nicht widerspro-
chen. An dieser Stelle muss aber eine
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den bestehenden Systemen schafft Dop-
pelarbeit und unnétigen Verwaltungs-
aufwand. Es wird auch dauern, bis sie
in Funktion sind. Im Namen des bap for-
dere ich deshalb die Zustdndigen im Bun-
destag und Innenministerium noch ein-
mal nachdriicklich auf, die Kiirzungen
aus aktuellem Anlass zuriickzunehmen
und die Mittel aufzustocken. Die Trager
der Infrastruktur politischer Bildung sind
bereits in Bezug auf die aktuellen Her-
ausforderungen durch die rechtsextre-
men Entwicklungen aktiv und kdnnten
ihre Bildungsangebote verstiarken. Auf
der Grundlage ihrer wertgebundenen Bil-
dungsarbeit leistet politische Bildung ei-
nen unersetzlichen Beitrag zum Erhalt
unserer demokratischen Gesellschaft.
Das soll auch in Zukunft so bleiben.

Lothar Harles, Vorsitzender bap,
29.11.2011

~Antisemitismus in Deutschland”
Expertenkommission legt
Bundestag Bericht vor

Berlin. Judenfeindliche Einstellungen
sind in ,,erheblichem Umfang® in der
deutschen Gesellschaft verbreitet —auch
auflerhalb rechtsextremer und islamisti-
scher Kreise. Dies geht aus einem vom
Bundestag veranlassten und im Januar
2012 verdffentlichten Expertenbericht

differenziertere Klarung der Aufgaben
eines Bundesprésidenten einsetzen. Das
Verfassungsorgan Bundesprasident ist
keine moralische Institution, sondern
das Staatsoberhaupt im politischen Sys-
tem der Bundesrepublik Deutschland.
Der Président soll weder Bundespada-
goge noch Staatspfarrer sein.

Ein Blick in die Artikel 54-61, 68 und
81 unseres Grundgesetzes zeigt, dass
dieses Verfassungsorgan im Wesentli-
chen eine reprasentative, nach innen und
aullen staatsverkorpernde Funktion mit
einigen formlichen Zustandigkeiten (z.B.
Ernennung von Ministern und Beamten
des Bundes, Verkiindung von Gesetzen,
Verfahrenskompetenzen in Krisenzei-
ten) hat. Lehrerinnen und Lehrer auf
dem Felde von Politik und Demokratie
sind demgegeniiber Fachleute fiir die di-
daktische Gestaltung politischer Bil-

hervor. Griinde sind ,,tief verwurzelte
Klischees* oder ,,schlichtes Unwissen®.

Spiegel-Online schrieb am 23. Janu-
ar dieses Jahres: ,,Die Ergebnisse des
Berichts ,Antisemitismus in Deutsch-
land‘ sind erschreckend: Judenfeind-
lichkeit und negative Stereotypen zie-
hen sich durch fast alle Bereiche der
deutschen Gesellschaft®, so auch das Fa-
zit des unabhéngigen Expertenkreises,
die den 204-Seiten-Report zum ersten
Mal im Auftrag des Bundestags verfas-
ste und in Berlin der Offentlichkeit vor-
gestellt hat.

Nicht nur in rechtsextremen und isla-
mistischen Milieus, auch im bundes-
deutschen Alltag ist der Antisemitismus
in ,,erheblichem Umfang™ verankert, heif3t
es in der Studie. Es gebe mittlerweile ei-
ne ,,bis weit in die Mitte der Gesellschaft
verbreitete Gewohnung an alltiagliche ju-
denfeindliche Tiraden und Praktiken®.
,,2Antisemitismus in unserer Gesellschaft
basiert auf weit verbreiteten Vorurteilen,
tief verwurzelten Klischees und auf
schlichtem Unwissen iiber Juden und das
Judentum®, sagte vor der Presse der Hi-
storiker Prof. Peter Longerich, der die Ar-
beit der Kommission mit koordiniert hat.

Beispielsweise wiren immer noch
,rassistische, rechtsextreme und antise-
mitische Parolen* von den Tribiinen der
deutschen FuBballpldtze zu horen. Sat-
ze wie ,,Juden gehdren in die Gaskam-
mer*, ,,Auschwitz ist wieder da“ und

dungsprozesse auf den Ebenen von
Wissensaneignung, Problemanalyse,
Urteilsbegriindung und Handlungs-
moglichkeiten von Lernenden.

Bedeutsam wird der Verweis auf die-
se Aufgabenunterscheidung deshalb,
weil Gauck selbst bisweilen dazu neigt,
ein zivilreligids aufgeladenes Politik-
und Freiheitsverstindnis zu vertreten,
das ungewollt die Sehnsucht nach dem
Unpolitischen und den Parteienverdruss
bedient. Nur damit kein Missverstand-
nis auftaucht: Es ist zu begriilen, dass
eine moralisch integre Person unser
Bundespriasident werden soll. Aber es
muss klar sein, dass sie politischer Re-
prasentant der parlamentarischen De-
mokratie zu sein hat und nicht Volks-
padagoge.

vO
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»Synagogen miissen brennen® seien bei
Wettkdmpfen in der Regionalliga keine
Seltenheit. In Schulen gehére das
Schimpfwort ,,Jude® vielerorts fast zum
Allgemeingut.

Verschiedene wissenschaftliche Ein-
zelstudien seien iibereinstimmend zu dem
Ergebnis gekommen, dass 20 Prozent der
Bevolkerung ,.latent™ antisemitisch ein-
gestellt seien, fassen die zehn Experten
aus Wissenschaft und Offentlichkeit ih-
re Erkenntnisse zusammen. Nach einem
entsprechenden Bundestagsbeschluss im
Jahr 2008 zum 70. Jahrestag der Po-
gromnacht vom November 1938 hatte die
Bundesregierung den Expertenkreis ein-
berufen, um verstarkt gegen den Antise-
mitismus vorzugehen. Diese soll nun re-
gelmidBig Berichte vorlegen und auch
Empfehlungen zur Bekdmpfung der Ju-
denfeindlichkeit abgeben.

Die Fachleute begannen ihre Arbeit
2009. Seitdem untersuchen sie die ein-
zelnen Lebensbereiche in Deutschland
— Arbeit, Freizeit und Medien. Im inter-
nationalen Vergleich nehme Deutsch-
land bei der Verbreitung antisemitischer
Einstellung unter der Bevolkerung ei-
nen mittleren Platz ein: In Polen, Un-
garn und Portugal gebe es zum Teil ex-
trem hohe Antisemitismus-Werte.

Die Kommission kommt zu einer Rei-
he von Einzelempfehlungen, die insge-
samt auf eine breiter angelegte und kon-
tinuierlichere Erforschung und Bekamp-
fung des Antisemitismus durch Staat und
Zivilgesellschaft hinauslaufen. ,,Es wird
empfohlen, im Bereich der politischen
Bildung und der sonstigen Bildungsar-
beit, insbesondere auf der Ebene von
Multiplikatoren, die Auseinandersetzung
mit dem Antisemitismus nicht auf den
Holocaust und einzelne geschichtliche
Momente zu reduzieren, sondern Infor-
mationsarbeit umfassend in der histori-
schen und sozialwissenschaftlichen Vor-
urteilsforschung aufgehoben fundiert in
deutlich gegenwartsbezogenem Zusam-
menhang zu vermitteln.” (S. 188)

Der Bericht des Expertenkreises un-
ter dem Titel ,,Antisemitismus in
Deutschland. Erscheinungsformen, Be-
dingungen, Praventionsansitze® kann
im Internet unter http://dipbt.bundes-
tag.de/dip21/btd/17/077/1707700.pdf
abgerufen werden.

vO

Bundesverdienstkreuz am Band
fiir Prof. Rolf Schorken

Diisseldorf. Professor Dr. Rolf Schor-
ken ist am 30. Januar 2012 mit dem
Verdienstkreuz am Bande des Ver-
dienstordens der Bundesrepublik
Deutschland im Rathaus Diisseldorf
ausgezeichnet worden. Bekannt ge-
worden ist Rolf Schorken insbesonde-
re als Vorsitzender einer nach ihm be-
nannten Richtlinienkommission, die
zwischen 1970 und 1987 fiir alle Schul-
formen der Sekundarstufe I und die be-
rufsbildenden Schulen in Nordrhein-
Westfalen einen curricular und padago-
gisch systematisch begriindeten
Politikunterricht aus der Taufe geho-
ben hat. (POLIS 3/2008, S. 25 berich-
tete.) Sein wissenschaftliches Werk um-
fasst eine Fiille geschichtsdidaktischer
und politikdidaktischer Veroffentli-
chungen. Fachwissenschaftlich gilt er
als der Historiker der Flakhelfergene-
ration, der der 1928 in Wuppertal ge-
borene Geehrte selbst angehort.
Professor Dr. Rolf Schorken lehrte
von 1974 bis 1982 als Professor fiir Ge-
schichte und ihre Didaktik an der Ge-
samtschule/Universitdt Duisburg. 1966
wurde er auf einer Versammlung im
Gebdude des nordrhein-westféalischen
Landtags zum Griindungsvorsitzenden
des Landesverbandes NRW der dvpb

Einladung zur Tagung ,,Europa
und EU unterrichten”

Schwiibisch Gmiind. Europabezogene
Gegensténde sind in den Lehrpldnen der
verschiedenen Schularten weit {iber den
sozialkundlichen Unterricht hinaus breit
verankert. Gleichzeitig stoflen sie im All-
gemeinen bei den Schiilern und Schiile-
rinnen, aber auch bei vielen Lehrkriften
auf wenig Gegenliebe. Die Schiilerin-
nen und Schiiler sind oft wenig moti-
viert, sich mit der EU zu beschiftigen,
weil sie noch immer glauben, sie habe
mit ihrem Alltag nur wenig zu tun. Die
Lehrkrifte, auch viele erfahrene, tun sich
angesichts der komplexen Funktions-
weise der EU schwer, zum Thema Eu-
ropdische Integration einen interessan-
ten Unterricht zu gestalten und aktuelle

Zeitung

gewahlt. Dem Verband war er in den
70ger Jahren als Landesvorstandsmit-
glied und spéter als Mitglied im Wis-
senschaftlichen Beirat fiir NRW aktiv
verbunden. Noch heute steht er mit sei-
nem Rat der Deutschen Vereinigung fiir
Politische Bildung zur Verfiigung. Auch
fiir dieses Engagement ist er ausge-
zeichnet worden. Der Bundesverband
und POLIS gratulieren herzlich.

vO

Prof. Rolf Schérken am 30.01.2012 im
Dusseldorfer Rathaus bei seinen Dan-
kesworten.

europdische Entwicklungen angemes-
sen einzuordnen. Die Konferenz der
Péadagogischen Hochschule Schwiébisch
Gmiind will eine Bestandsaufnahme die-
ses Widerspruchs vornehmen und An-
stoB3e fiir die Entwicklung, Umsetzung
und Evaluation innovativer europabe-
zogener Unterrichtskonzepte geben.

Die Konferenzbeitrdge gruppieren
sich um vier Fragenkomplexe:

1) Was wissen wir tiber europabezo-
genes Wissen sowohl von Schiilern und
Schiilerinnen als auch der sie unterrich-
tenden Lehrer und Lehrerinnen? 2) Wel-
che Angebote bietet ihnen dafiir der
Schulunterricht? 3) Was wissen wir iiber
die in Unterrichtsmaterialien transpor-
tierten Europa- und EU-Bilder? 4) Wel-
che Ergebnisse der Lehr-Lern-Forschung
haben wir zur Einschdtzung der Wirk-
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samkeit europabezogener Lehraktivita-
ten?

Ort: Pddagogische Hochschule Schwi-
bisch Gmiind; Zeit: 4. und 5. Mai 2012
(Fr. nachmittags und Sa. vormittags).
Kontakt: Stefan Immerfall@ph-gmuend.de
und Helmar.Schoene@ph-gmuend.de.

Prof. Dr. Gerd Steffens zum
70. Geburtstag

Kassel. Es gibt Kollegen, die trotz ihrer
Pensionierung weiter eine so selbstver-
standliche Présenz als kritische und an-
regende Wegbegleiter aufrechterhalten,
dass die Beendigung des aktiven Dien-
stes nicht als tiefer Einschnitt wahrge-
nommen wird. Gerd Steffens, bis 2007
Professor fiir Didaktik der Sozialkunde
an der Universitdt Kassel und langjahri-
ges Redaktionsmitglied dieser Zeitschrift,
ist ein solcher Kollege. Er feierte Mitte
Mirz seinen 70. Geburtstag.

Seit Mitte der sechziger Jahre ent-
wickelte Gerd Steffens ein politisches
und wissenschaftliches Engagement, das
er auf verschiedenen Ebenen entfalten
konnte und das mehr und mehr mit po-
litischer Bildung verbunden war. Gerd
Steffens studierte in Heidelberg und
Hamburg die Facher Geschichte, Ger-
manistik und Politik und war wéhrend
seines Studiums in Heidelberg hoch-
schulpolitisch duBerst aktiv, was auch
die Mitgliedschaft im SDS einschloss.
Als ASTA-Vorsitzender musste er er-
fahren, dass die hochschulpolitischen
und wissenschaftlichen Welten kaum zu
trennen sind. Nach politischen Ausein-
andersetzungen sah er sich genétigt, als
Promovend das Colloquium des Histo-
rikers Werner Conze zu verlassen. Hier
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hatte er am Worterbuch Struktur- und
Sozialgeschichte mitgearbeitet. Anfang
der siebziger Jahre begann Gerd Stef-
fens dann sein Referendariat am Studi-
enseminar Offenbach und an der Inte-
grierten Gesamtschule Lampertheim im
siidlichen Hessen. Hier war er fiinf Jah-
re lang Weggefiahrte von Frank Non-
nenmacher, mit dem ihn bis heute um-
fangreiche Aktivitaten auch innerhalb
der DVPB-Hessen verbinden.

Die Gesamtschule war fiir Gerd Stef-
fens ein Projekt der Chancengleichheit,
der Aufklarung und des kritischen Den-
kens. Mit Ludwig von Friedeburg als
Kultusminister galt es, die Idee einer ge-
sellschaftsverdndernden Gesamtschule
in die Praxis umzusetzen. In der Um-
setzung der legenddren hessischen Rah-
menrichtlinien Gesellschaftslehre sahen
er und viele seiner Kollegen eine Mog-
lichkeit, herrschafts- und kapitalismus-
kritische Analysen und eine entspre-
chende Praxis in die Schule zu bringen.
Das Projekt Gesamtschule und auch kri-
tische Pddagogen hatten damals viele
Feinde. Disziplinarverfahren, partielle
Unterrichtsverbote oder der Kampf ge-
gen Berufsverbote waren Felder der Aus-
einandersetzung, die Gerd Steffens auch
als aktives Mitglied der Gewerkschaft
Erziehung und Wissenschatft fiihrte.

Nach etwa fiinf Jahren wechselte er an
die TH Darmstadt, wo er sechs Jahre lang
als Pddagogischer Mitarbeiter in der
Lehrerbildung gearbeitet hat. Bei Hans
Jochen Gamm und Gernot Koneffke pro-
movierte er dann zum Thema ,,Der neue
Irrationalismus in der Bildungspolitik:
zur padagogischen Gegenreform am Bei-
spiel der hessischen Rahmenrichtlinien®,
einem Thema, dass ihn dann auch weiter
begleitete. SchlieBlich wechselte er fiir
eine Reihe von Jahren an ein Gymnasi-
um in Grof3 Bieberau im Odenwald.

Ab dem Sommersemester 1998 lehr-
te Gerd Steffens am Fachbereich Ge-
sellschaftswissenschaften der Univer-
sitdt Kassel. Hier lagen seine Arbeits-
schwerpunkte u.a. in der Bearbeitung
gesellschaftswissenschaftlicher Voraus-
setzungen und der politischen Okono-
mie politischer Bildung. Auch histori-
sche Horizonte und politische Menta-
litdten spielten in Forschung und Lehre
eine wichtige Rolle.

Neben seinen Seminaren und Vorle-
sungen, in denen er mit einem ausge-

pragten theoriegeleiteten Interesse histo-
rische und zeitdiagnostische Beziige mit
groflem Erkenntnisgewinn fiir die Studie-
renden verkniipfte, beteiligte er sich in-
tensiv an der universitaren Selbstverwal-
tung, u.a. als Studiendekan, in der
Fachgruppe Politikwissenschaft, als Fach-
bereichsmitglied und im Zentrum fiir Leh-
rerbildung der Kasseler Universitét. Ver-
bunden damit begriindete er u. a. die Ar-
beitsgruppe ,,Politische und 6konomische
Bildung in den Zeiten der Globalisierung™,
im Rahmen derer phaseniibergreifend
(Studenten, Referendare, Lehrer, Fachleit-
er, Hochschullehrer) ganztégige Fortbil-
dungsveranstaltungen zu zeitdiagnostisch
relevanten Themen veranstaltet wurden,
die auf ein grofles Fortbildungsinteresse
in der Region stiefen, sehr geschétzt wur-
den und in einer Publikation (Steffens
(2007): Politische und 6konomische Bil-
dung in Zeiten der Globalisierung. Miin-
ster) miindeten. Gerd Steffens schétzte ei-
ne fachwissenschaftlich fundierte Politik-
didaktik und war (zu Recht) unnachgiebig,
wenn es um die Einforderung einer pro-
fessionellen Mentalitét zukiinftiger Poli-
tiklehrern/-innen ging.

2007 war seine Arbeit als Hoch-
schullehrer an der Universitét Kassel be-
endet — viel zu schnell verging diese Zeit
in der Wahrnehmung seiner Kollegen/in-
nen. Allerdings wirkt er nach wie vor im
Rahmen von Tagungen, z.B. im hessi-
schen ,,Haus am Maiberg* oder im hes-
sischen GEW-Bildungswerk Lea, aktiv
als Vortragender und kritischer Mitdis-
kutant und es ist zu hoffen, dass man ihn
dort und an anderen diskursiven Orten
auch noch nach seinem 70. Geburtstag
lange antreffen wird. Gerd Steffens ent-
faltet bis heute eine umfangreiche Pu-
blikationstatigkeit. Als einer der weni-
gen Politikdidaktiker, die sich diesem
Feld widmeten, hat er sich {iber Jahre in-
tensiv mit Globalisierungsfragen aus-
einandergesetzt. Dabei war und ist ihm
eine im besten Sinne aufklarerische und
menschenrechtliche Perspektive wich-
tig. Nicht zuletzt hat er als hessischer
Landesvorsitzender der DVPB und Re-
daktionsmitglied dieser Zeitschrift eine
ganze Reihe wichtiger Akzente gesetzt
und wird dies — auch ohne formale Zu-
standigkeiten — mit Sicherheit und hof-
fentlich auch weiterhin so praktizieren.

Klaus Moegling, Bernd Overwien
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Lifestyle-Politik und
engagierte BlUrgerschaft

Demokratietheoretische

Herausforderungen fir Politische Bildung

von Benedikt Widmaier

Benedikt Widmaier, Direktor der Akade-
mie fur politische und soziale Bildung
der Di6zese Mainz ,Haus am Maiberg”,
stellv. Landesvorsitzender der DVPB Hes-

sen.

Die Politikwissenschaft ist fiir die Poli-
tische Bildung die herausragende Be-
zugswissenschaft. Beide haben in der
Nachkriegszeit gemeinsame Wurzeln
und hatten als ,,Demokratiewissen-
schaften® lange Zeit ein gemeinsames
Leitbild. Spatestens in den 80er-Jahren
hat sich die Politikwissenschaft jedoch
von der Politischen Bildung abgewandt,
um sich stérker als eigene forschungs-
orientierte Wissenschaft zu profilieren
(ClauBen/Noll 1989). Uberraschend
scheint nun aber eine nicht nur als ,,De-
mokratiewissenschaft im Sinne einer Er-
ziehung zur Demokratie” (Gerlach u.a.
2010, S. 9f) verstandene Politikwissen-
schaft eine verhaltene Renaissance zu
erleben.

Diesen aktuellen Trend markiert et-
wa der Festvortrag zum 60-jéhrigen Be-
stehen der Deutschen Vereinigung fiir
Politikwissenschaft mit dem Titel ,,Die
Riickkehr der Demokratiefrage. Per-
spektiven demokratischen Regierens und
die Rolle der Politikwissenschaft®.
Michael Ziirn zeigt dort an zahlreichen
Beispielen, dass ,,die Frage (...), mittels
welcher institutioneller Verfahren ei-
gentlich das demokratische Prinzip am
besten verwirklicht werden kann®, wie-
der verstarkt im Blickfeld der Poli-
tikwissenschaft ist (Ziirn 2011, S. 65).

Die Indizienkette fiir eine Renaissance
der Demokratiefrage konnte beliebig
fortgesetzt werden. Indes sollen im Fol-
genden einige wichtige Diskussions-
strange dieser durchaus disparaten Dis-
kussion aufgegriffen werden. Am Ende
wird dann danach zu fragen sein, wel-
che Bedeutung die aktuellen demokra-
tietheoretischen Debatten fiir die Politi-
sche Bildung haben kdnnten.

Gesellschaftliches Engagement
statt aktiver Biirgerschaft?

In der Partizipationsdebatte nicht ganz
neu ist das ,,Phantom Biirgergesellschaft
(Thomas Leif). Dort werden die Begrif-
fe Biirger- und Zivilgesellschaft inzwi-
schen weitgehend synonym gebraucht
(Klein 2011), obwohl die Rolle der Zi-
vilgesellschaft als Macht ausbalancie-
rende Offentlichkeit urspriinglich — et-
wa in Jirgen Habermas Demokratie-
theorie — anders verstanden worden ist.

Als biirgerschaftliches Engagement
werden heute alle Formen gemein-
schaftsorientierter gesellschaftlicher Teil-
nahme bezeichnet, von der Nachbar-
schaftshilfe, iiber die Mitgliedschaft in
einem Spotverein bis hin zur Mitglied-
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schaft in einer politischen Partei (Olk/
Hartnuf3 2011; Roth 2011). Am Beginn
der ausgesprochen lebhaften neuen Biir-
gerschaftsdebatte stand eine eigene ,,En-
quetekommission biirgerschaftliches En-
gagement* (2002), aus der sich u.a. das
»Bundesnetzwerk Biirgerschaftliches
Engagement™ und inzwischen ein ei-
genstandiger Politikbereich ,,Engage-
mentpolitik™ mit einem eigenen Unter-
ausschuss im Deutschen Bundestag ent-
wickelte. Unléngst wurde der dritte so
genannte Freiwilligensurvey vorgelegt,
der inzwischen durch die Engagement-
berichte und eine Engagementstrategie
der Bundesregierung ergénzt wurde. In
diesem Kontext hat sich ein Kreis (en-
gagement)politisch aktiver Wissen-
schaftler gebildet (u.a. Klein, Olk, Hat-
nulB, Roth, Evers u.a.). Dieser wie auch
die gesamte engagementpolitische Of-
fensive erfdahrt groe Unterstiitzung
durch die groBen Stiftungen (etwa: Ber-
telsmann- und Korber-Stiftung, Gene-
rali, Robert Bosch Stiftung u.a.). Enga-
gement zu unterstiitzen erfreut sich im
Feld der inzwischen so genannten Cor-
porate Citizenship grof3er Beliebtheit.
Die Kritik an dieser Entwicklung
richtet sich vor allem gegen die zuneh-
mende Entpolitisierung des Engage-
mentbegriffs (Widmaier 2010). Am deut-
lichsten kommt diese Entpolitisierung
in dem ,,Engagementbericht* der Bun-
desregierung aus dem Jahr 2009 zum
Ausdruck. Dort wird vorgeschlagen, den
Begriff des biirgerschaftlichen Engage-
ments aus seiner engen Bindung an die
Idee der politischen Partizipation, der
Demokratiewahrnehmung und Demo-
kratiestirkung zu l6sen. Eine solche Eng-
fithrung bilde ,,unter dem Gesichtspunkt
(...), dass durch das alltigliche Engage-
ment bestimmte wohlfahrtsstaatliche
Produkte und Leistungen erbracht wer-
den®, nicht mehr die ganze Bandbreite
ab (BMFSFJ 2009, S. 11). Stattdessen
wird dort vorgeschlagen, in Zukunft von
»Zivilengagement® zu sprechen. Dass
aus Kreisen der sozialwissenschaftli-
chen Partizipationsforschung umgehend
harte Kritik an dieser Entpolitisierung
des Partizipationsbegriffs kam, ist nicht
erstaunlich (vgl. z.B. Klages 2009).
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Partizipations- und Gerechtig-
keitsliicke

Die politikwissenschaftliche Partizipa-
tionsforschung hat zahlreiche Faktoren
herausgearbeitet, die erklaren, warum
Menschen politisch aktiv werden. (Stein-
brecher 2009, S. 56-92). Immer wieder
weist diese Forschung aus, dass einer-
seits zwischen dem Wunsch mitreden,
mittun und mitentscheiden zu wollen
und andererseits der Realitit, es tatsdch-
lich zu tun, eine wachsende (Plausibi-
litats-)Liicke klafft. Helmut Klages hat
dies als Phdnomen des ,,blockierten
Menschen® beschrieben (Klages 2009).

Hier ist nicht der Platz, um alle an-
thropologischen, gesellschaftlichen oder
politischen Griinde aufzufiihren, die zu
solchen Blockaden fiihren. Aus der For-
schung wissen wir jedenfalls, dass die
so genannte ,,internal efficacy” — die
selbstbewusste Uberzeugung, eigene po-
litische Selbstwirksamkeit haben zu kon-
nen —und ,,external efficacy —die Uber-
zeugung/Erfahrung, dass Politik bzw.
politische Systeme beeinflusst werden
konnen — wichtige Antriebsmomente fiir
die eigene ggf. anlass- und aktions-
orientierte Partizipation sind. Demnach
sind Bildung, Empowerment, die Uber-
windung eigener Machtlosigkeit und
Selbsterméchtigung wichtige Grundla-
gen fiir partizipationsorientiertes Ver-
halten.

Bei einer groB3en Zahl von Biirgerin-
nen und Biirgern kann jedoch nicht von
solchen Dispositionen ausgegangen wer-
den, und so wurde in jiingster Zeit dar-
auf hingewiesen, dass der Riickgang der
Teilnahme im Bereich der konventio-
nellen politischen Partizipation, also
Wahlbeteiligung und aktive Mitarbeit in
Parteien, die Qualitit und Legitimation
der Demokratie in Frage stellt bzw. stel-
len kdnnte (z.B. Petring/Merkel 2011;
Schifer 2009). Dass in der repréisenta-
tiven Demokratie zwischen einer un-
terschiedlich starken Wahlbeteiligung
und einer politischen (Unter-)Repré-
sentation bestimmter Gruppenthemen
und Gruppeninteressen Zusammenhén-
ge bestehen (konnen), erscheint auch
ohne umfangreiche Forschung plausi-
bel. Die wachsende Ungleichheit in der
politischen Teilhabe ist ernst zu nehmen,
weil sie Politik- und Demokratiedistanz
noch verstérken kann (Bodeker 2011).

Input- oder Output-Legitimation?

Solche Beobachtungen fiihren zu einem
weiteren Schwerpunkt der aktuellen de-
mokratietheoretischen Debatte, ndmlich
zu der Frage, was heute und in Zukunft
demokratische Machtausiibung {iberhaupt
noch legitimiert. Zum klassischen In-
ventar dieser Diskussion gehdrt heute die
in Deutschland vor allem von Fritz W.
Scharpf eingefiihrte Unterscheidung der
Input- und der Outputlegitimation. De-
mobkratie ist danach als besonders quali-
fiziert und legitimiert einzuschitzen,
wenn sich viele Biirger daran beteiligen
(Input) und wenn die Biirger gleichzei-
tig den Eindruck haben, dass das System
(wirtschaftlich) effizient und gerecht ar-
beitet (Output) (Klein/Heitmeyer 2011).

Nun gibt es genug aktuelle Beispicle
dafiir, dass effiziente und stabile politi-
sche Systeme nicht unbedingt demokra-
tisch legitimiert sein miissen. Die in der
Theorie geforderte Ausgewogenheit von
Input- und Output-Legitimation zeigt sich
also in der Praxis nur selten. Die oben be-
reits eingeflihrte politikwissenschaftliche
Frage, mittels welcher institutionellen Ver-
fahren eigentlich das demokratische Prin-
zip am besten verwirklicht werden kann,
stellt sich in einer postdemokratischen
Zeit moglicherweise ganz neu. So erwach-
se der liberalen Demokratie einerseits ei-
ne ernstzunehmende Konkurrenz durch
die nach westlichen MaBstdben undemo-
kratischen, aber wirtschaftlich erfolgrei-
chen Léander (Ziirn 2011, S. 66 nennt z.B.
China und Singapur) und andererseits sei-
en postdemokratische Tendenzen durch
die zunehmende Verlagerung politischer
Entscheidungen auf supranationale Ebe-
nen zu erkennen. Kritiker wie Hauke
Brunkhorst sprechen nicht zuféllig von
,,Transnationaler Klassenherrschaft* und
beziehen dabei ausdriicklich internatio-
nal arbeitende nicht-staatliche Lobby-
gruppen und zivilgesellschaftliche Nicht-
regierungsorganisationen in die Kritik mit
ein (Brunkhorst 2008; vgl. auch Bodeker
2011).

Politik des individuellen Lebens-
stils

Ein neues und wichtiges Feld der Parti-
zipation stellt die so genannte ,,Lifestyle
Politik* dar, auch wenn der Begriff so-
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wohl in der Jugend- als auch in der politik-
wissenschaftlichen Partizipationsfor-
schung bereits eine langere Tradition be-
sitzt. Verwiesen sei hier exemplarisch auf
die ,,Shell-Jugendstudien* oder die Un-
tersuchungen von Gabriel (1986) zur po-
litischen Kultur. Zu diesen neuen, auch
als ,,kreative Partizipation® (Michelet-
ti/McFarland 2010) bezeichneten Formen
individueller Partizipation zéhlen etwa
der ,.kritische Konsum® oder ,,Vegeta-
riertum®. Ganz sicher gehort in dieses
Partizipationsfeld auch alles, was unter
dem Sammelbegriff ,,E-Partizipation‘ zu-
sammengefasst werden kann (z.B. poli-
tisch orientierte Social-Communities,
Blogs usw.).

Jan W. van Deth wies unlidngst auf die
hohe Korrelation zwischen Kontaktauf-
nahmen zu Politikern und dem so ge-
nanntem politischen Konsum hin. Fiir ihn
sind kritischer Konsum wie andere indi-
viduelle nichtorganisierte Engagement-
formen deshalb eindeutig Formen politi-
scher Partizipation. Sie seien kein Sub-
stitut, sondern eine wichtige Ergdnzung
im Repertoire politischer Partizipations-
formen (van Deth 2010, S. 161). Neue
empirische Forschungen aus Belgien zei-
gen, dass solche Formen individueller
(politischer) Partizipation politisches Be-
wusstsein fordern und zu demokratischer
politischer Sozialisation beitragen kon-
nen (Quintelier/Hooghe 2012).

Demokratietheorie(n) und
Politische Bildung

Ziel der politischen Bildung ist der ak-
tive miindige Biirger. Zu Recht hat Her-
fried Miinkler jiingst darauf hingewie-
sen, dass die Demokratie ein Problem
hétte, wenn wachsendes biirgerschaftli-
ches Engagement zulasten einer poli-
tisch verstandenen aktiven Biirgerschaft
ginge (Miinkler 2011, S. 19). Dass es ei-
nen solchen Trend tatsdchlich gibt, hat
der zweite Teil meiner Ausfithrungen
deutlich gemacht.

Die unscharfe Trennung zwischen so-
zialer und politischer Partizipation be-
stimmte schon im Kern die Debatte zwi-
schen der so genannten Demokratie-
padagogik und der Politikdidaktik. Wenn
Sibylle Reinhardt (2009) vermeintlich ab-
schlieBend deklariert, dass die alte Kon-
troverse zwischen sozialem Lernen und
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politischem Lernen entschieden sei, greift
das aber vor dem Hintergrund der An-
merkungen zur Politik des individuellen
Lebensstils mdglicherweise zu kurz.
Die Politische Bildung kommt des-
halb meines Erachtens nicht umhin, sich
intensiver mit diesen neuen Formen so-
wohl des biirgerschaftlichen Engage-
ments als auch der kreativen Partizipa-
tion zu beschiftigen. Dabei geht es vor
allem um drei Dinge: (1) Auch in Zu-
kunft wird in der Politischen Bildung ei-
ne Orientierung an den Teilnehmenden
bzw. Schiilern/innen unumgénglich sein.
Deshalb sind die neuen Partizipations-
formen angemessen einzubezichen. (2)
Die Politische Bildung hatte schon im-
mer die Rolle eines Transmissionsrie-
mens, eines Ubersetzungshelfers zwi-
schen Biirger und Politik. Diese Funk-
tion kann sie nur dann angemessen
wahrnehmen, wenn sie neue politische
Entwicklungen und wissenschaftliche
Forschung zeitnah aufnimmt. (3) Die
Politische Bildung hat die Aufgabe, die
Menschen an das Politische im engeren
Sinne heranzufiihren. Sie sollte also auf
die Gefahren eines zunehmend entpoli-
tisierten Engagementbegriffs aufmerk-
sam machen, gleichzeitig aber Wege auf-
zeigen, wie Menschen ihr soziales En-
gagement auch politisch reflektieren und
danach ggf. durch politische Partizipa-
tion ergénzen konnen. 2
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Politische Jugendbildung: Partizipation als

Weg und Ziel

Gesellschaftliche Teilhabe von Jugendlichen zwischen StraBe,

Seminar und Schule

von Theo Ldange und Jens Schmidt

Theo W. Ldnge war bis zum Ende seiner
Hauptberuflichkeit Bundesgeschaftsfuh-
rer von Arbeit und Leben in

Wuppertal und ist dort seit 2011 als Seni-
or Consultant tatig.

Gesellschaftliche Partizipation ist mal
wieder ein gro3es Thema: BDI und BILD
erortern auf einem Politikkongress die
»Schone neue Partizipation®, in Berlin
gibt es den Partizipationsstammtisch, in-
ternationale Politik wird unter der Per-
spektive von Partizipation und Aneignung
junger Menschen betrachtet, im Media-
Camp werden bereits Fragen von parti-
zipatorischer Demokratie im Jahr 2020
diskutiert. Im Bereich der politischen Bil-
dung steht das Prinzip und Ziel der Par-
tizipation einerseits kontinuierlich im Mit-
telpunkt der padagogischen Arbeit, an-
dererseits lasst sich auch hier aktuell ein
besonderes Interesse konstatieren.
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Jens Schmidt ist bei Arbeit und Leben
Hamburg Referent fur politische Bildung

Von Spielrdumen und Spielre-
geln: Partizipation Jugendlicher
zwischen Recht und Ausschluss

Im gesellschaftlichen und padagogischen
Diskurs stehen viele unterschiedliche,
haufig nicht explizit beschriebene Vor-
stellungen von Partizipation nebenein-
ander. Durch diese Offenheit wird Par-
tizipation in Verbindung mit der allge-
mein verbreiteten, vagen Uberzeugung
ihrer Notwendigkeit hdufig zum ,,leeren
Begriff* (Liebel 2009, S. 480). Die Ziel-
setzungen changieren dabei zwischen
Ideen von Emanzipation und Autono-
mie einerseits und konformistischer In-

tegration und gesellschaftlicher Stabili-
sierung andererseits (Betz 2011). Typolo-
gien unterscheiden Partizipationsformen
von Fremdbestimmung, Dekoration und
Alibi-Teilhabe bis zu Mitbestimmung,
Selbstbestimmung und Selbstverwaltung
(Schroder 1995). Im Kontext eines Ver-
stdndnisses von Partizipation als Selbst-
bestimmung im Zugang zu Gesellschaft
erscheint deren Fassung als demokrati-
sches Recht — vor allem auch fiir die
Machtlosen und von Exklusion Be-
drohten einer Gesellschaft — als sinn-
volle und zu betonende Perspektive.
Der gesellschaftliche Rahmen, in dem
sich diese Modelle von Partizipation be-
wegen, ist vor allem geprigt von sich
zuspitzenden sozialen Ungleichheiten.
Politische und 6konomische Ausschluss-
mechanismen bestimmen zunehmend
die Spielraume gesellschaftlichen Agie-
rens, erschweren oder verhindern Parti-
zipation flir bestimmte Gruppen. Gera-
de Jugendliche aus marginalisierenden
Kontexten erleben Probleme mit mate-
rieller Ausstattung und erfahren Be-
nachteiligungen in Bezug auf Bildung.
Entlang verschiedener Identitdtsachsen
(Klasse, Ethnizitit, Geschlecht ...) und
im Zusammenspiel dieser komplex mit-
einander verwobenen Faktoren entste-
hen Lebenslagen, die das Verstdndnis
von und das Verhiltnis zu Gesellschaft
pragen. Zwar verfligen alle Jugendlichen
tiber Wissens- und Erfahrungsvorrite zu
Fragen von Gerechtigkeit, Macht und
Herrschaftsverhaltnissen, diese werden
allerdings unterschiedlich stark aner-
kannt. Die gesellschaftliche Spaltung re-
produziert sich auch in den politischen
Institutionen und Kommunikationsfor-
men — Spielregeln also, die aus den
,Arenen der Politik™ (Scherr 2011, S. 8)
ausschlieBen. Aus dieser Konstellation
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erwichst nicht selten Selbstexklusion
als vorweggenommene Fremdexklusi-
on — ,,Politik, das ist nicht mein Ding*
(Bremer 2008, S. 270).

AuBerschulische politische
Bildung als Mitspielerin:
Diskussionen

Verschiedene Diskussionen in der auf3er-
schulischen politischen Bildung bezie-
hen sich auf die Zusammenhénge von
Partizipation(sbereitschaft), Jugend und
Politik. So hat die anhaltende Diskussi-
on um die der Bildungsarbeit zugrunde
liegende Fassung des Politikbegriffs (eng
oder weit, staats- oder individuumszen-
triert) Folgen fiir die Bereitschaft Ju-
gendlicher zu Aktivitdt und Partizipati-
on. Auch die aktuelle Auseinanderset-
zung um politisches Aktionslernen als
Bestandteil non-formaler politischer Bil-
dung kniipft stark an Uberlegungen an,
inwiefern politische Partizipation er-
reicht und verstédrkt werden kann. In der
Diskussion werden Einschrankungen
(z.B. dass partizipative [soziale] Erfah-
rungen in alltdglichen Lebenswelten
nicht zwangsldufig Zugdnge zum Ver-
stdndnis von und Handeln in Politik
er6ffnen) und notwendige Bedingungen
(z.B. dass reines Aktionslernen begrenzt
istund Distanz fiir [politische] Reflexi-
on erfordert) genauso formuliert, wie
auf Vorteile von Erfahrungen im Bereich
Handlungsorientierung und Selbst-
wirksambkeit fiir die Bereitschaft zu Par-
tizipation hingewiesen (Widmaier
2009/2011).

Konturen gewinnen die mit dem Par-
tizipationsaspekt verbundenen konzep-
tionellen Fragen und inhaltlichen Ziel-
setzungen der politischen Bildung in
Abgrenzung zu Ansétzen des biirger-
schaftlichen bzw. zivilgesellschaftlichen
Engagements, z.B. in Form von Ange-
boten des Service-Learning oder der
Griindung von Freiwilligen-Agenturen.
Vielfach stellen diese Engagement-
moglichkeiten eben keine Partizipati-
onsangebote im Sinne von Emanzipati-
on, Selbstwirksamkeit und Autonomie
dar, sondern orientieren sich primér an
6konomischen Nutzenaspekten, offe-
rieren geringe Mitsprachemdoglichkei-
ten und schlieen durch Entpolitisierung
Réume fiir gesellschaftliche Teilhabe.
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SchlieBlich stellen sich zwangsldufig
in der Bildungsarbeit Fragen nach der ge-
sellschaftlichen Bereitschaft, Partizi-
pationsversprechen auch tatsachlich ein-
zuldsen. Der Einbezug der Idee — und
manchmal auch Forderung — von Teil-
habe bedingt den kritischen Blick aufrea-
le Handlungsmdglichkeiten, die ,,Politik
nicht nur simulieren* (Lésch 2011).

Emanzipatorische Inhalte, kritische Hal-
tungen und unkonventionelle Hand-
lungsformen lassen sich auch als Bedro-
hung des etablierten politischen Gefliges
verstehen und werden nicht selten mit
Abwehr beantwortet: ,,Ein ums andere
Mal kommt es zu Situationen, in denen
Menschen partizipieren wollen, obwohl
sie nicht sollen — und sollen, obwohl sie
nicht wollen.* (Fach 2004, S. 198) Wird
das Interesse Jugendlicher an der Ent-
wicklung eigener Standpunkte durch Po-
litik und Mehrheitsgesellschaft aus-
schlieBlich mit dem Hinweis auf die ge-
botene Orientierung an eigenen (biir-
gerlichen) Positionen beantwortet, wird
einzelnen Zielgruppen der Bildungsar-
beit die Moglichkeit zu bestimmten Par-
tizipationsformen grundsitzlich vorent-
halten (z.B. Fliichtlingen), gerit also das
Teilhabeversprechen zur ,,Partizipations-
folklore* (Liebel 2011, S. 485), dann ver-
spielt auch eine mit dem Ziel der Parti-
zipation angetretene politische Bildung
ihre Glaubwiirdigkeit.

Fachbeitrag

Was geht? Und wie geht’s?
Gelingensbedingungen fur Parti-
zipation durch auBerschulische
politische Jugendbildung

Bei den Gelingensbedingungen fiir ei-
ne Teilhaberechte reklamierende und
gleichzeitig zu Teilnahme aktivierende
politische Bildung geht es zentral um

l

den Einbezug der alltidglichen Bediirf-
nisse und Interessen, aber auch von
Skepsis und Widerstand der Jugendli-
chen. Diese Subjektorientierung setzt
voraus, dass Ausdrucks- und Artikula-
tionsformen anerkannt und der jeweils
eingebrachte Zugang zu Politik mit ein-
bezogen werden. Der Wunsch nach di-
rekter Beteiligung, nach einer Interven-
tion in den unmittelbar erfahrbaren
Nahraum politischer Themen miisste
den Ansatzpunkt entsprechender Bil-
dungsangebote darstellen.

Eine politische Bildung, die zu Par-
tizipation befdhigen will, muss auch die
Maoglichkeit dazu von Gesellschaft und
Politik einfordern und sich fiir den Ab-
bau struktureller Defizite engagieren.
Ein Fokus auf die Idee von gesell-
schaftlicher Teilhabe als Recht schafft
Maglichkeiten zu einer selbstbewusste-
ren und damit vielleicht auch selbst-
wirksameren Handhabe des Partizipa-
tionsgedankens durch die Zielgruppen
jenseits von paddagogischen Erwartun-
gen an Aktivierung und Einbindung in
konventionelle Handlungsformen. Dies
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lasst sich direkt mit einer Politisierung
des Bildungsziels Partizipation verbin-
den, um gesellschaftliche Hierarchien,
Exklusionsstrukturen und Diskriminie-
rungsmomente einzubeziehen. Dabei
geht es sowohl um die Vermittlung kog-
nitiven Wissens und Urteilsvermdgens
wie auch um die Anregung zu und Re-
flexion von politischer Aktion.
Gleichzeitig sollten die didaktischen
Prinzipien politischer Bildung bei der
Konzipierung und praktischen Umset-
zung von Angeboten im direkten Bezug
zum Partizipationsziel stehen. Da klas-
sische Prinzipien wie Teilnehmerorien-
tierung, Handlungs- und Produktorien-
tierung oder die Offenheit von Lehr-/
Lernprozessen eng mit der Vorstellung
von Teilhabe verbunden sind, stellen die
Bildungsprozesse dann schon in sich Par-
tizipationssettings her.

Exemplarisch: Mapping prekarer
Verhaltnisse als Ansatz fr
partizipationsorientierte
Seminararbeit

Die skizzierten Gelingensbedingungen
fiir partizipationsorientierte Ansitze las-
sen sich sicherlich auf sehr unter-
schiedlichen Wegen umsetzen. Mit der
Methode des Mapping, also der Karto-
graphierung von Raum und gesell-
schaftlichen Phdnomenen, soll das grof3-
stddtische Quartier als Feld von Preka-
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risierungsprozessen einerseits und als
Alltags- und Erfahrungshorizont von Ju-
gendlichen andererseits untersucht und
im Seminarkontext bearbeitet werden.
Die Erstellung einer Karte erlaubt es, be-
zogen auf das gewihlte Gebiet, Ant-
worten auf verschiedene Fragen zu re-
cherchieren: Welche Arbeitsplétze ste-
hen im Zusammenhang mit dem Thema?
(z.B. private Haushalte und illegalisier-
te oder temporére Arbeitsplitze in Ga-
stronomie, Bauhandwerk oder Sexindu-
strie) Und: Wer arbeitet dort? Welche
Ressourcenzugédnge kdnnen von Be-
deutung — weil unsicher — sein? (z.B.
medizinische Versorgung oder Wohn-
raum) Und: Fiir wen ist der Zugang ver-
stellt? Welche offiziellen Stellen und Ab-
laufe tragen zu Prekarisierungsprozes-
sen bei und iiben Kontrolle aus? (z.B.
Ausléanderbehorde oder Sozialamt) Und:
Auf wen beziehen sich diese Regelun-
gen? Welche Akteurlnnen sind in die re-
levante politische Entscheidungsfindung
involviert? (z.B. PolitikerInnen oder
selbstorganisierte Netzwerke) Antwor-
ten und Ergebnisse lassen sich — je nach
Moglichkeiten — durch Vor-Ort-Inter-
views, (Internet)Recherche oder Exper-
tInnen-Befragung zusammentragen.
Auf diese Weise werden Schritt fiir
Schritt Eindriicke lokalisiert, markiert
und dokumentiert (Foto, Film, Zeich-
nung, Text ...), Ergebnisse bzw. Dis-
kussionen festgehalten und damit ein
Plan erstellt (bzw. ein stddtebaulicher

Plan gefiillt, korrigiert, verdndert). Es
ergibt sich ein komplexes Bild der Réu-
me, AuBerungen und Widerspriiche von
alltiglichen Erfahrungen mit und Kamp-
fen gegen Prekarisierung. Der Charak-
ter des Verfahrens ist weitgehend offen
und wird von den Teilnehmenden be-
stimmt: Der Arbeitsprozess ist nicht
primér textlich, es gibt keinen starren
Anfang, vor allem aber auch kein star-
res Ende; die entstehende Karte wird von
den Teilnehmerlnnen in partizipativer
und kollektiver Weise hergestellt. Mit
der Karte als Produkt der Seminararbeit
— oder als eines Moduls innerhalb eines
grofleren Seminarkontextes — kann wei-
tergearbeitet werden. Der Prozess ist da-
mit gleichzeitig Wissensproduktion, sub-
jektive Erfahrung, Kooperation, soziale
Reflexion und politisches Statement.

Schnittstellen der Partizipation?
Zusammenarbeit Schule und
auBerschulische politische Ju-
gendbildung

Spatestens mit den Debatten um den Auf-
und Ausbau der Ganztagsschule ver-
stirken sich auch Uberlegungen und mo-
dellhafte Erprobungen einer intensi-
vierten Zusammenarbeit von aufer-
schulischer politischer Jugendbildung
und Schule. Im Sinne einer Ganztags-
bildung geht es um die Verkniipfung ge-
sellschaftlicher Lernorte und das Zu-
sammenwirken verschiedener Profes-
sionen und Akteurlnnen — hier mit dem
Ziel, den Gedanken von Partizipation im
Zusammenspiel zu unterstiitzen.

Dabei sind die Ausgangsvorausset-
zungen und Rahmenbedingungen in den
beiden Feldern sehr unterschiedlich: Die
institutionellen Bedingungen von Schu-
le widersprechen auf den ersten Blick
an vielen Punkten den Anforderungen
von Partizipation (z.B. ganz zentral
Schulpflicht versus Freiwilligkeit und
Autonomie). ,,In der Schule gerit Parti-
zipation damit eher zu einer symboli-
schen Veranstaltung.” (Bettmer 2008, S.
219) Gleichzeitig findet eine Offnung
und verstérkte Beteiligung von Schiile-
rInnen an der Ausgestaltung von Lern-
prozessen und -inhalten statt, deren
Reichweite und Grenzen von den Spiel-
rdumen der jeweiligen Schule abhéngen.
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Gemeinsame Arbeit im
Seminar: Schuler berei-
ten das recherchierte
Material auf.

Kooperationsansétze bieten hier die
Maglichkeit, institutionelle Begrenzun-
gen durch ergdnzende Lernerfahrungen
und professionsspezifische Kompeten-
zen bzw. Freiheiten mit dem Ziel zu iiber-
winden, gesellschaftliche Teilhabe als
Bildungsziel tibergreifend zu verankern.

Auch fordert die Kooperation zwi-
schen Schule und auBerschulischer Ju-
gendbildung eine Abstimmung iiber
grundsitzliche Gelingensbedingungen,
die auch den Aspekt von politischer Par-
tizipation als Weg und Ziel betreffen.
Hier lieBen sich exemplarisch nennen:

* Wie wird mit dem — in diesem Rah-
men nicht wirklich einlésbaren — Prin-
zip der Freiwilligkeit umgegangen?
Reicht es aus, eine relative Freiwil-
ligkeit zu gewdhren, die iiber Wahl-
alternativen funktioniert? Oder ist es
mdglich, Freiwilligkeit als nachho-
lende Bewegung durch spannende Ar-
beit im Seminar herzustellen? Parti-
zipation als Pflichtveranstaltung?

e Lasstsich ein Verzicht auf klassische
Formen der Leistungsorientierung
vereinbaren? Stimmen — neben der
Schule — auch die SchiilerInnen die-
sem Gedanken zu? Partizipation als
Leistungsertrag?

» Lassen sich Rahmenbedingungen ge-
meinsam herstellen, die den konzep-
tionellen Erfordernissen gerecht wer-
den? Also: In welcher Zeitstruktur
wird gearbeitet? Welche Seminarorte
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werden genutzt? Partizipation als 45
Minuten-Nummer im Klassenraum?

* Wie lassen sich Prozessorientierung
im padagogischen Handeln und cur-
riculare Vorgaben miteinander ver-
kniipfen? Und wie bezieht sich dies
auf eine sinnvolle Subjekt- und Le-
bensweltorientierung? Partizipation
im Korsett?

* Wie konnen die beteiligten Teame-
rInnen und LehrerInnen in ihrem Ar-
beitsverhiltnis, aber auch in ihrem
Kontakt zu den SchiilerInnen ein stim-
miges Selbstverstindnis und soziales
Verhiltnis entwickeln, das partizipa-
tive Prozesse befordert? Partizipati-
on im sozialen Dreieck?

Die grundsitzliche Sinnhaftigkeit einer
Kooperation zwischen auBlerschulischer
politischer Jugendbildung und Ganz-
tagsschule wird — auch und gerade an-
gesichts konzeptionell bisweilen schwie-
riger Fragen — im Zusammenwirken vie-
ler Kooperationspartner alltiglich belegt
und im Rahmen verschiedener Modell-
projekte entsprechend evaluiert. Die Par-
tizipationsbemithungen von Bildungs-
arbeit konnen damit den Sprung tiber Se-
minarraum und Schule hinaus in den
Stadtteil schaffen und wieder zuriick-
wirken. L 4
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Politische Partizipation junger Menschen

Ergebnisse zu den 18- bis 29-Jahrigen aus dem DJI-Survey
,Aufwachsen in Deutschland” (AID:A)

von Wolfgang Gaiser und Martina Gille

Dr. Wolfgang Gaiser war bis zu seiner
Pensionierung Grundsatzreferent fur Ju-
gendforschung am Deutschen Jugendin-
stitut (DJI), MUnchen

Unter politischer Partizipation werden
,jene Verhaltensweisen von Biirgern ver-
standen, die sie alleine oder mit anderen
freiwillig zu dem Ziel unternechmen, Ein-
fluss auf politische Entscheidungen zu
nehmen” (Kaase 2002, S. 350). Elemen-
tare Formen der Partizipation in einer
reprasentativen Demokratie sind die
Wahlbeteiligung und die Mitarbeit in po-
litischen Parteien. Uber diese Aktiviti-
ten hinaus hat sich seit den 1970er-Jah-
ren eine Erweiterung des Partizipations-
repertoires in westlichen Demokratien
herausgebildet. Es wird gegenwirtig so-
gar davon gesprochen, dass der Charak-
ter der Demokratie sich verdndert habe,
von einer repriasentativen Demokratie
hin zu einer ,,monitorischen Demokratie*
(,,monitory democracy*‘) (Keane 2009).
Hierbei spielen Aktivititen und Grup-
pierungen, welche die konventionelle
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Martina Gille, Wissenschaftliche Referen-
tin am Deutschen Jugendinstitut (DJI),
Munchen

Politik kritisch beobach-

sche Geschehen eingemischt haben (vgl.
hierzu ausfiihrlich Gaiser/Gille 2012).

Manche Partizipationsformen setzen
ein regelmaBigeres Engagement voraus
(z.B. Mitarbeit in einer Partei), andere
kommen in punktuellen Aktionen zum
Ausdruck. Bei diesen geht es um politi-
sche Handlungen und Positionsbekun-
dungen, die nur einen zeitlich begrenz-
ten Aufwand erfordern.

Beziiglich der Handlungsbereitschaf-
ten, steht die Beteiligung an Wahlen mit
Abstand an erster Stelle der Partizipa-
tionsformen (vgl. Tabelle). Von nahezu

Tabelle: Politische Partizipation: Bereit-
schaften und Aktivitaten (in %)

Frage: ,Wenn Sie politisch in einer Sache, die
Ihnen wichtig ist, Einfluss nehmen, lhren
Standpunkt zur Geltung bringen wollen: Wel-
che der Moglichkeiten kdme fur Sie in Frage
und welche nicht?” Fur alle genannten Bereit-
schaften erfolgte dann die Nachfrage: , Welche
der genannten Maglichkeiten, haben Sie schon
einmal gemacht bzw. waren Sie schon einmal
beteiligt?”. Dargestellt sind die Anteile von
~Kommt in Frage” und , Bereits gemacht” an
allen Befragten.

ten, eine zusitzliche legi- Kommt Bere“ﬁ
timierende Rolle im poli- — Frage | gemacht
tischen Prozess Sich an Wahlen beteiligen 94 87
Im Folgenden wird an-  |Beteiligung an einer 87 75
hand von Ergebnissen des Unterschriftensammlung
DJI-Survey AID:A! ein Beilnahn;e :\-n einer genehmigten 65 43
. . - emonstration
breites Repertoire politi-
. Sich in Versammlungen an 6ffentli-
scher Einstellungs- und . : - 53 34
hal . 4 chen Diskussionen beteiligen
Verha tenswelgen arge_ Aus politischen, ethischen oder Um-
stellt: auf der einen Seite  |\veltgrinden Waren boykottieren 51 37
die Handlungsbereit- |oder kaufen
schaften, also die Vor- |[Sich an einer Online-Protestaktion 50 25
stellungen junger Men- |Peteiligen
schen davon, wie sie ihre Mitarbeit in einer Burgerinitiative 39
politischen Einstellungen |In einer Partei aktiv mitarbeiten 22 4
zur Geltung bringen kOI?' Teilnahme an einer nicht 20 7
nen; auf der anderen Sei- |genehmigten Demonstration

te das tatsdchliche Ver-
halten, also wie sie sich
schon einmal ins politi-

Quelle: AID:A - DJI-Survey 2009 (gewichtet); 18- bis 29-

Jahrige; N=6.454.
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allen jungen Menschen wird offen-
sichtlich das Wahlen als die wichtigste
und selbstverstidndlichste Form demo-
kratischer Beteiligung und politischer
Einflussnahme angesehen (94%). Die
Beteiligung an Unterschriftensamm-
lungen steht an zweiter Stelle der in Be-
tracht gezogenen Partizipationsformen
(87%), gefolgt von der Bereitschaft, sich
an genehmigten Demonstrationen (65%)
und sich in Versammlungen an 6ffent-
lichen Diskussionen zu beteiligen (53%).
Die Hilfte der 18- bis 29-Jahrigen wi-
re zudem bereit aus politischen, ethi-
schen oder Umweltgriinden Waren zu
boykottieren (Boykott) oder zu kaufen
(Buykott). Ebenso viele konnen sich vor-
stellen, bei einer Online-Protestaktion
mitzumachen. Auch eine eher politisch
motivierte Mitarbeit in einer Biirgeri-
nitiative ziehen fast zwei Fiinftel (39%)
in Erwdgung. Die Mitarbeit in einer Par-
tei findet sich demgegeniiber weniger
im Verhaltensrepertoire junger Men-
schen (22%). Im Vergleich zu den mei-
sten anderen Formen ist die (in Telefo-
ninterviews im Auftrag des DJI!)
geduflerte Bereitschaft, sich an politi-
schen Aktionen zu beteiligen, die sich
moglicherweise an der Legalititsgren-
ze bewegen, gering: 20% konnen sich
vorstellen, sich an einer nicht-geneh-
migten Demonstration teilzunehmen.

Betrachtet man die Handlungsbe-
reitschaften im Vergleich zum tatsdch-
lichen Handeln, so zeigt sich, dass aul3er
bei der Beteiligung an Wahlen und Un-
terschriftensammlungen erhebliche Dis-
krepanzen zwischen Bereitschaften und
ausgeiibten Aktivitdten bestehen. Diese
Diskrepanzen lassen sich mit bisher feh-
lenden Anldssen und Gelegenheits-
strukturen fiir ein konkretes politisches
Handeln erkldren. Diese Diskrepanzen
verweisen aber auch auf hohe Engage-
ment-Potenziale bei jungen Menschen,
deren Realisierung gezielt durch Poli-
tik und Praxis gefordert werden konn-
ten.

Auf mogliche Hemmnisse bzw. Ver-
stirker fir die Realisierung von Enga-
gement-Potenzialen verweisen Analy-
sen, die die Bedeutung moglicher Ein-
flussfaktoren wie dem politischen
Interesse, dem Bildungsniveau, dem Mi-
grationshintergrund, der Geschlechts-
zugehorigkeit und der Region auf die
Ausiibung unterschiedlicher Partizipa-
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Politisches Interesse, soziale und politische Partizipation: Zunahme des Engagements

100%

== \indestens 1 Aktivitat
verfasste polit.
Partizipation

70%

90%
80% 7—2—/_

Mindestens 1

60% v_
50% +——

Protestaktivitat

«mm Mindestens 1

Mitgliedschaft

== Starkes politisches
Interesse

== Mindestens 1 Aktivitat

40%
30% —
20% s—
10%
0% — :
1992 1997 2003

! (Umwelt, Frieden,
2009 Menschenrechte)

Verfasste und protestorientierte Partizipation, Mitgliedschaft in Vereinen, politisches In-
teresse und Engagement in den Neuen Sozialen Bewegungen, 18- bis 29-Jahrige, 1992

bis 2009 (in %)

Quelle: DJI-Jugendsurvey 1992, 1997, 2003 und AID:A - DJI-Survey 2009 (gewichtet); 18-

bis 29-Jahrige

Verfasste politische Partizipation (mindestens 1 Aktivitat): Bereits an Wahlen teilgenommen oder in

einer Partei mitgearbeitet.

Protestaktivitat (mindestens 1 Aktivitat): Bisher an (genehmigten oder nicht-genehmigten) Demon-
strationen oder an Unterschriftensammlungen oder an einem Boykott teilgenommen.

Zum Indikator ,mind. 1 Mitgliedschaft”: Da in den DJI-Jugendsurveys die Befragten zunachst nach
ihren Mitgliedschaften in verschiedenen Vereinen/Verbanden gefragt wurden und in einem zweiten
Schritt nur die Mitglieder weiter befragt wurden, ob sie dort aktiv sind — in AID:A war die Reihenfol-
ge dieser Abfrage umgekehrt: erst wurde die Aktivitat in Vereinen erhoben und bei den Aktiven
dann die Nachfrage nach einer Mitgliedschaft vorgenommen - wird hier fur einen Zeitvergleich auf

die Mitgliedschaft Bezug genommen.

Politisches Interesse: Zusammenfassung der Befragten, die sich sehr stark oder stark fur Politik inter-
essieren (5-stufige Skala: sehr stark/stark/mittel/wenig/tberhaupt nicht).

Mindestens 1 Aktivitat (Umwelt, Frieden, Menschenrechte): Aktivitat/Teilnahme an Umweltschutz-,
Friedensinitiativen, Menschenrechtsgruppen oder Burgerinitiativen.

tionsformen untersuchen. Dabei zeigt
sich, dass politisch interessierte junge
Menschen eine breite Palette von Parti-
zipationsformen héufiger ausgeiibt ha-
ben als jene, die sich als politisch des-
interessiert bezeichnen. Ebenso erhdhen
hohe Bildungsressourcen die Wahr-
scheinlichkeit, ein breites Spektrum von
politischen Aktivitdten ausgeiibt zu ha-
ben. Migrationserfahrungen wirken sich
nicht in nur im Hinblick auf die Ausii-
bung des Wahlrechts als eher hinderlich
aus, sondern bei allen politischen Akti-
onsformen finden sich bei Migranten-
jugendlichen geringere Aktivitdtsquo-
ten. Dies ist besonders deutlich bei jun-
gen Menschen der 1. Generation, die
noch tiber eigene Zuwanderungserfah-
rungen verfiigen.
Geschlechtsspezifische Verhalten-
sprofile verdeutlichen die unterschied-
lichen Zugangschancen von jungen
Frauen und Ménnern: Parteiarbeit ist
eher Minnersache, ebenso das Mitdis-
kutieren in 6ffentlichen Versammlun-
gen wie auch die Teilnahme bei Online-

Protestaktionen. Interessant ist, dass sich
junge Frauen haufiger an Unterschrif-
tensammlungen sowie an Aktionen des
politischen Konsums beteiligen.

Entwicklungstrends

Mit den Daten von AID:A und den drei
Wellen des DJI-Jugendsurvey lassen sich
Entwicklungstrends in der sozialen und
politischen Involvierung junger Men-
schen zwischen 1992 und 2009 be-
schreiben.

Das politische Interesse, das eine
wichtige Voraussetzung fiir politische
Partizipation ist, hat bei den Jugendli-
chen und jungen Erwachsenen zwischen
2003 und 2009 deutlich zugenommen.

Wihrend im Jahr 2003 nur 22% der
Befragten sehr stark beziehungsweise
stark an Politik interessiert waren, sind
es 2009 bereits 34% (vgl. Abbildung
oben). Der Zuwachs im politischen Inter-
esse spiegelt sich auch im gestiegenen
Aktivitdtsniveau wider. So ist die Teil-
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nahme im Bereich der verfassten politi-
schen Partizipation, d.h. zur Wahl ge-
gangen zu sein oder in einer Partei mit-
gearbeitet zu haben, deutlich angestie-
gen. Noch stdrker ist allerdings der
Bedeutungszuwachs bei den protest-
orientierten Aktivititen wie die Teil-
nahme an Demonstrationen, Unter-
schriftensammlungen oder Biirgerini-
tiativen. Wahrend 1992 nur 50% der 18-
bis 29-Jahrigen mindestens eine protest-
orientierte Partizipationsform ausgeiibt
hatten, waren es 2009 bereits 83%. Das
Engagement in den Neuen Sozialen Be-
wegungen ist vom Umfang zwar nicht
sehr hoch, aber in bestimmten Bereichen
durchaus zunehmend. Zusammenfas-
send ergibt sich also im Zeitvergleich
fiir die verschiedenen Partizipationsfor-
men junger Menschen ein stabiles und
zum Teil sogar steigendes Beteiligungs-
profil.

Fazit und Perspektiven

Die Entwicklungstrends zur sozialen und
politischen Partizipation in den letzten
zwei Jahrzehnten geben keinen Anlass
zu der Besorgnis, dass die jungen Men-
schen sich zunehmend aus den gesell-
schaftlichen Institutionen und Mitbe-
stimmungsstrukturen zuriickziehen wiir-
den. So hat das Engagement in Vereinen
und Verbinden eine unverindert hohe
Bedeutung (Gaiser/Kriiger/de Rijke
2009). Der Stellenwert von politischer
Partizipation in Form von punktuellen
Aktionen bleibt fiir diese Altersgruppe
zentral. Hier zeigt sich sogar ein konti-
nuierlicher Anstieg insbesondere im Hin-
blick auf protestorientierte Aktionen.

Auch beim Engagement in den Neu-
en Sozialen Bewegungen/NSB/NGO
gibt es keinerlei Anzeichen dafiir, dass
diese Beteiligungsform an Bedeutung
verliert.

Die verschiedenen Partizipationsfor-
men werden von den jungen Menschen
dabei nicht als zeitlich, formal oder in-
haltlich konkurrierend oder einander aus-
schlieBend erlebt. Vielmehr kommt es
eher zu einer gegenseitigen Verstirkung:
Beteiligungserfahrungen, Motivationen
und Kompetenzen, die beispielsweise
aus der Mitarbeit in Vereinen und Ver-
bénden entstehen, werden auf andere Be-
reiche iibertragen und umgekehrt.
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Die Entwicklung der verschiedenen
Partizipationsformen bei jungen Men-
schen bietet keinen Anlass fiir negative
Zukunftsszenarien, die eine zunehmen-
de Abkehr der Jugend von Gesellschaft
und Politik heraufbeschworen. Die nach
wie vor deutliche Abhédngigkeit der
Beteiligung junger Menschen von Le-
benslagenaspekten wie kulturellen Res-
sourcen, Geschlechtszugehdorigkeit, Mi-
grationshintergrund und Religionszuge-
horigkeit verweist aber darauf, dass nicht
alle junge Menschen die gleichen Chan-
cen haben zu partizipieren. Da mit
Engagementerfahrungen auch eine stir-
kere Orientierung an &ffentlichen Be-
langen sowie positive Erlebnisse von
Selbstwirksamkeit einhergehen, bedeu-
tet ein Ausschluss von jungen Menschen
aus diesen Gestaltungs- und Mitwir-
kungschancen auch, dass sie die mit
praktischen Beteiligungserfahrungen ver-
kniipften Chancen des Lern- und Kom-
petenzgewinns nicht wahrnehmen kon-
nen (Gille/de Rijke/Gaiser 2011).

Betrachtet man die Ergebnisse der
empirischen Sozialwissenschaft zur Par-
tizipation Jugendlicher in Deutschland
zusammenfassend und unter der Per-
spektive Sozialraum, der Formen und
der Netze, so zeigen sich ortlich konkre-
tisierte synergetische Effekte zwischen
verbandlichem, informellem und punk-
tuellem Engagement. Und: das Internet
—entgegen der Unterstellung es fordere
den Riickzug ins Private — ist zum Haupt-
medium der Vernetzung, Aktivierung,
politischen Spontanartikulation und An-
eignung des 6ffentlichen Raums ge-
worden ist. Vor Ort, im Realraum trifft
man sich gestaltend zum Guerilla-Gar-
dening indem man betonierte Strallen-
riander in Blumenbeete verwandelt, zur
Rettung von Bdumen, zum blitzartigen
Protest (Flash-Mob), zur kiinstlerisch-
politisch gestaltenden Aktion (Adbusting
= Verfremdung von Werbeplakaten und
Street-Art). Der ortliche Raum wird als
Raum begriffen, der allen gehort. Ge-
meinschaft wird hergestellt. Grenzzie-
hungen sind verpont. Das gilt fiir Alter,
Geschlecht, Herkunft, Nationalitét. Ge-
rade das grenziiberschreitend Gemein-
same macht der Reiz aus. Internationa-
litdt und Gemeinschaft, Tradition und
Zukunft sollen verbunden sein.

Was bedeutet das nun fiir weiterge-
hende und grundsitzliche Fragen der ef-

fektiven Partizipation, der Stirkung von
Aktivierungspotenzialen durch wissen-
schaftliche Erkenntnisse, der politischen
Ermoglichung von Beteiligung sowie
der praktischen Unterstiitzung junger
Menschen, die ihr Interesse an einer le-
benswerten Zukunft — vor Ort und glo-
bal — gestaltend umsetzen wollen? Per-
spektivenreich fiir die ortsbezogene
Reflexion globaler Entwicklungsnot-
wendigkeiten und lokaler Handlungs-
moglichkeiten sind Konzepte, die mit
Begriffen wie Glokalisierung, Sozial-
raumorientierung, lokale Steuerung, ak-
tivierende Sozialplanung, defense of pla-
ce usw. umschrieben werden. Der glo-
balen Problemgenerierung sollten so auf
ortlicher Ebene Denk- und Handlungs-
moglichkeiten entgegengesetzt werden,
die durch hierarchiefreie Vernetzung al-
ler Akteure neue Gestaltungspotenziale
eroffnet.

Anmerkung

1 In AID:A wurden im Jahr 2009 aus
25.000 Haushalten alle Altersgruppen
zwischen Null und 55 Jahren befragt
(siehe auch: www.dji.de/aida).
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+Es kann sehr nett werden, wenn kinftig
die Schuler so Politik treiben”

Partizipation zwischen Vereinnahmung, Integration und

Empowerment

von Matthias Busch, Tilman Grammes und Christian Welniak

Matthias Busch, Mitarbeiter am Arbeits-
bereich Didaktik Sozialwissenschaften
der Universitdt Hamburg; Studienrat am
Deutsch-Luxemburgischen Schengen-
Lyzeum, Perl

Der im Mai 2012 stattfindende Bun-
deskongress der Deutschen Vereinigung
fiir Politische Bildung widmet sich dem
Thema ,,Partizipation®. U. E. ist es not-
wendig, sich mit den paddagogischen Tra-
ditionen dieses origindr demokratischen
Prinzips auseinanderzusetzen. Ein Blick
in die Historie sensibilisiert dafiir, Mit-
bestimmung von Schiilerinnen und
Schiilern als antinomisch strukturierte
padagogische sowie gesellschaftliche
Herausforderung akzeptieren und ge-
stalten zu lernen.

Berlin 1928

So sorgte das Berliner Werner-Siemens-
Realgymnasium fiir Aufsehen, als es —

18

Dr. Tilman Grammes, M.A., Professor fur
Erziehungswissenschaft an der Univer-
sitat Hamburg

als erste preuBische Schule tiberhaupt —
im Jahre 1909 eine Schiilerselbstver-
waltung und Schiilergerichte einfiihrte.
Im August 1928 nutzten die Gym-
nasiasten dann die Mitspracherechte
selbstbewusst, um gegen eine Verfas-
sungsfeier an ihrer Schule zu protes-
tieren. Der Schiilerausschuss beschloss
darauthin eine Wiederholung der Feier,
die schlieBlich einen unerwarteten Zu-
lauf Berliner Jugendlicher erlebte. Aus
einem pidagogischen Instrument er-
wuchs eine reale politische Handlung.
SchlieBlich erreichten die Gym-
nasiasten eine Verdnderung der Rechts-
lage. Die vormals giiltige Schulordnung,
die eine Schiilermitsprache nicht vorsah,
wurde reformiert. In den Folgejahren
durften Schiiler die Verfassungsfeier mit-

Christian Welniak, Dipl.-Pad., Mitarbeiter
am Arbeitsbereich Didaktik Sozialwissen-
schaften der Universitat Hamburg, Spre-
cher der Deutschen Gesellschaft fur
Demokratiepadagogik e.V. Hamburg

gestalten. Sogar der PreuBlische Land-
tag debattierte den Vorfall. Das Berliner
Tageblatt vom 22. August 1928 kom-
mentierte: ,,Hier haben endlich Schiiler
den Mut zur freien Rede gefunden®. Kri-
tiker sahen eine politische Verhetzung
der Jugend und eine unzuldssige Politi-
sierung der Schule. Die Neue sdchsische
Schulzeitung prognostizierte skeptisch:
,,Es kann sehr nett werden, wenn kiinf-
tig die Schiiler so Politik treiben. Poli-
tische Jugend! Sie kdnnte auch — driiben
stehen! Was dann?* (1928, S. 236f.)
Eine Rekonstruktion der padagogi-
schen Diskurse bis 1933 zeigt einen
Lernprozess, in dem Schiiler nicht mehr
als ,,tabula rasa®“, sondern als politische
Subjekte wahrgenommen werden. Par-
tizipation wird zunehmend als autono-
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mes politisches Handeln begriffen; po-
litischer Bildung wird eine sozialisati-
onsbegleitende Aufgabe zugewiesen.
Die ,,Gewohnung® an demokratische
Mitgestaltung, aber auch die ,,Selbstdis-
ziplinierung* bilden in den Diskussio-
nen zwei zentrale, wenngleich durchaus
ambivalente pddagogische Ziele der
Schiilerbeteiligung. Aus den Ausein-
andersetzungen mit derartigen Praxis-
erfahrungen entwickelten sich in der
Weimarer Republik fachdidaktische
Denkmuster, die Einsichten des ,,Beu-
telsbacher Konsenses™ (1976), wie er
fiinf Jahrzehnte spéter als Reaktion auf
eine Politisierung formuliert wurde,
»vorwegnehmen® (vgl. Busch 2011).

Nach 1933 wurde (politisches) En-
gagement durchweg vereinnahmt. In
auBerschulischen Organisationen (HJ /
BDM) wurde ,,Partizipation von Kin-
dern und Jugendlichen als Integrations-
mechanismus entwickelt und (aus)ge-
nutzt.

Die Deutsche Demokratische Repub-
lik wird als ,,partizipatorische Diktatur®
(Mary Fulbrook) bezeichnet. Vorhan-
dene Mitbestimmungsmoglichkeiten
wurden fiir die Interessen der Herr-
schenden instrumentalisiert. Vor dem
Hintergrund dieser unterschiedlichen,
aber spezifisch deutschen totalitdren Er-
fahrungen stehen politische Aktion und
politisches Lernen in einem kritisch dis-
kutierten Verhéltnis zueinander.

Bremen 1997

Die Wahrnehmung von Schiilern als po-
litische Subjekte ist auch Thema eines
Falles, der unter ganz anderen Umstén-
den, an anderem Ort Aufschen erregt.
Er ist im Rahmen des Schulwettbewerbs
,,Demokratisch handeln* dokumentiert:
Das Projekt heif3t ,,Ibrahim soll bleiben®.
Ibrahim ist ein 15-jdhriger Schiiler,
der gemeinsam mit seinem Bruder Abass
asylsuchend aus Togo nach Deutschland
gekommen ist. IThre Mutter ist gestor-
ben; Vater und Bruder sind in Togo aus
politischen Griinden inhaftiert. Ibrahim
verfligt im Asylverfahren iiber keinen
Rechtsbeistand; sein Antrag wird vom
Bremer Verwaltungsgericht abgelehnt.
Abass sucht Schutz vor den deutschen
Behorden, indem er sich versteckt.
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,,Was war in dieser Situation zu tun?*
fragen Ibrahims nachdenkliche Lehrer
im Projektbericht. Seine Mitschiiler for-
dern eine Einzelfallregelung, wie es sie
zuvor schon einmal an der Schule ge-
geben hat. Das Ergebnis ihres vielfalti-
gen Engagements: Der Abschiebeter-
min verstreicht, ein Asylfolgeantrag kann
eingereicht werden. In ihrem Zwi-
schenresiimee reflektieren die beglei-
tenden Lehrer das Spannungsverhdltnis
zwischen Demokratie als Lebens-, Ge-
sellschafts- und Herrschaftsform: ,,Aus
menschlicher und sozialer Sicht ist die
Abschiebungsentscheidung kaum zu
verantworten. Was aber ist zu tun, wenn
die Behorden dabei bleiben? Die Leh-
rer und Schiiler geraten moglicherwei-
se in ein Dilemma mit dem Gewaltmo-
nopol des Staates* (vgl. Stein 2011).

Engagement und Reflexion

Das Forderprogramm ,,Demokratisch
handeln* hat als einer der grof3ten deut-
schen Schulwettbewerbe die reform-
padagogische Tradition aufgegriffen,
politisches Lernen mit Projektlernen zu
verbinden. Der Wettbewerbscharakter
ist nicht unumstritten. Die Projektda-
tenbank ist eine erstaunliche Fundgru-
be demokratiepddagogischer Kreativitit.
Projekten wird aus politikdidaktischer
Sicht nicht selten vorgeworfen, den
Akteuren im Uberschwang des Enga-
gements zu wenig Raum fiir rationale
Urteilsbildung zu lassen. Erwachsene
wiirden Uberwiltigung durch Verein-
nahmung zumindest nicht verhindern —
ein VerstoB gegen eine padagogische
Ethik (,,Uberwiltigungsverbot) (Sam-
moray/Welniak 2012).

In Punkt 5 des Magdeburger Mani-
festes der Demokratiepddagogik wer-
den Kriterien genannt, die die Ambiva-
lenzen demokratischer Schul- und Un-
terrichtsentwicklung offenlegen konnen.
Hierzu miissen sie demokratietheore-
tisch allerdings als dialektisch-polares
Spannungsverhiltnis ausformuliert wer-
den: z. B. Partizipation <> Représenta-
tion (vgl. Grammes 2010): ,,Politisch
wie padagogisch beruht der demokrati-
sche Weg auf dem entschiedenen und
gemeinsam geteilten Willen, alle Be-
troffenen einzubeziehen (Inklusion und
Partizipation), eine abwégende, am Prin-

zip der Gerechtigkeit orientierte Ent-
scheidungspraxis zu ermdglichen (De-
liberation), Mittel zweckdienlich und
sparsam einzusetzen (Effizienz), Of-
fentlichkeit herzustellen (Transparenz)
und eine kritische Priifung des Handelns
und der Institutionen nach MaBstében
von Recht und Moral zu sichern (Legi-
timitét).”

Die Projektberichte zeichnen das Bild
einer hochengagierten und argumenta-
tionshomogenen Schulgemeinschaft.
Die Dynamik von Projektlernen liegt
gerade auch in der ,,Stérke nicht hinter-
fragter GewiBheit* (Breit 2005, S. 58).
Die Kritik eines ,,Mainstream® der Po-
litikdidaktik reklamiert das Kontro-
versgebot: ,,Das Abtauchen eines Fliicht-
lings in die Illegalitdt® wird ,,auf der
Ebene der rechtsstaatlichen Demokra-
tie [als] ein gravierendes Problem* wahr-
genommen. In der Auseinandersetzung
um das Bleiberecht miisse auch deutlich
gemacht werden, ,,warum ein Rechts-
staat allgemein verbindliche Regelun-
gen braucht, ziviler Ungehorsam nur die
Ausnahme darstellen kann [...] “ (Pohl
2009, S. 111f)).

Nun sind es allerdings die gerade ver-
loren gegangenen Gestaltungsmdoglich-
keiten, die Schiiler motivieren, sich fiir
Ibrahim zu engagieren: Eine in der Ver-
gangenheit an der Schule stattgefunde-
ne Einzelfallregelung ldsst der amtie-
rende Innensenator nicht mehr zu. Des-
halb handeln Ibrahims Mitschiiler im
Sinne der dritten regulativen Idee des
Beutelsbacher Konsens: Sie engagieren
sich fiir ihre Interessen.

Nationaler oder kosmopolitischer
Bezugsrahmen fiir Partizipation?

In der strukturkonservativen Kritik wird
demokratietheoretisch ignoriert, dass
sich die Weltgemeinschaft andere ,,ver-
bindliche Regelungen* (UN-Kinder-
rechtskonvention) als der Nationalstaat
gegeben hat und dass demokratische
Rechtsstaaten — im Sinne lernender Ge-
sellschaften — eine sorgsame Verdnder-
barkeit garantieren, um Menschenrech-
te zunehmend inkorporieren zu kdnnen.

Eine internationalisierte Sozialge-
schichte der politischen Bildung ver-
deutlicht, wie sich in den Konflikten der
multi-ethnischen Einwanderungsge-
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sellschaften, z. B. in den USA und
Kanada friihzeitig eine ,,Civic Education®
entwickeln konnte, die die Blickrichtung
vom Nationalstaat auf die Zivilgesell-
schaft verlagert. Menschenrechts- und
Befreiungsbewegungen haben die Ge-
staltung gesellschaftlichen Lernens auch
in Deutschland inspiriert, z. B. aRvmxwn
(Betzavta) in Israel oder satyagraha (zi-
viler Ungehorsam) in Indien als Formen
der konstruktiven Konfliktaustragung und
gewaltfreien Gesellschaftsverdnderung
(vgl. James u.a. 2008).

Die ,,Mondialisierung®, d.h. der
Macht- und Bedeutungsverlust des Na-
tionalstaates in der ,,Weltrisikogesell-
schaft (Beck 2007), erfordert es, iiber
die normativen Bezugsrahmen politi-
scher Bildung nachzudenken. Orientie-
ren wir uns an dem geltenden Recht des
Nationalstaates (konventionelle Moral)
oder an den universellen Menschen-
rechten (postkonventionelle Moral)?
Eine kosmopolitische Ethik schitzt die
Differenzen zwischen Menschen:
Einerseits erkennt sie die universellen
Menschenrechte voraussetzungslos als
Grundlage politischen Denkens und
Handelns an (Osler 2010); gleichzeitig
verlangt sie, dass bereichsspezifische ge-
sellschaftliche Handlungsrationalitéten
—z. B. auch eine ,,Kultur der Gastlich-
keit* (Liebsch 2008) wie im Fall Ibra-
him — politisch ausgehandelt werden.

Lernender Mensch trifft auf
lernende Gesellschaft

Miindigkeit und Partizipation bedeuten
auch, sich von alltagskulturellen Selbst-
verstiandlichkeiten der Mehrheitsgesell-
schaft zu emanzipieren und Impulse zur
Verdnderung anzuregen. Projektlernen
halt die Spannung zwischen den Prinzi-
pien der Demokratie und den tatséchli-
chen Verhéltnissen wach (Petrik 2010).
»,Demokratie lernen und leben* (John
Dewey) kann indes auch nicht-inten-
dierte Nebenfolgen provozieren. Neben
Projekten ist z. B. der Klassenrat eine
weitere traditionsreiche Bauform der
Selbstverwaltung im Spannungsfeld von
schulischer Autoritdt und Handlungs-
autonomie. Wird er zu Klarung inter-
individueller Konflikte oder als Malre-
gelung missbraucht, verursacht er eine
,,verordnete oder instrumentelle Auto-
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nomie, die zur Reduzierung der schuli-
schen Partizipationsvorstellungen auf
die Erfiillung schulischer Handlungs-
aufgaben fiihrt™ (de Boer 2008, 139). In
gut gemeinten Klassenregeln wie ,,Wir
sind piinktlich!* oder moralisierenden
Losungen wie ,,Wenn Du nicht ent-
scheidest, verlasse ich Dich! Deine
Demokratie zeigt sich eine gouverne-
mentale ,,Regierung der Subjekte”, deren
partizipatorische Losungen von Kindern
und Jugendlichen als Kontrollimpera-
tive erlebt werden kénnen, die Druck,
Stress und Anpassung ausldsen (zu die-
ser Kritik vgl. viele Beitrdge in Losch
& Thimmel 2010).

Politische Bildung hat die Aufgabe,
(politische) Miindigkeit und Urteils-
fahigkeit zu fordern. Sie stirkt Kinder
und Jugendliche darin, sich gegen so-
ziale, gesellschaftliche und politische Ins-
trumentalisierungen zu wehren, die nicht
ihren eigenen Interessen entsprechen.
Zum anderen bereitet sie junge Men-
schen darauf vor, sich innerhalb beste-
hender politischer Kulturen bewegen zu
konnen und den Sinn des lebenswelt-
fernen Geflechts politischer Institutio-
nen verstehen zu kdnnen. Das im natio-
nalen Rahmen verkiirzt gesehene Kon-
troversgebot kann die Entwicklung eines
demokratischen Bewusstseins erschwe-
ren, wenn es nicht um Selbstwirksam-
keitserleben und Empowerment geméaf
seines dritten Grundsatzes ergénzt wird.

Die ,liberale Ironikerin“ (Richard
Rorty) als Lernziel politischer Bildung
kann sich fiir ein gesellschaftliches Pro-
jekt einsetzen und zugleich dessen Kon-
tingenz und begriindungsméBige Rela-
tivitdt akzeptieren. Um die schwierige
Balance zwischen Aktion (Engagement)
und Reflexion professionell und lern-
produktiv zu gestalten, miissen wir eine
Art ,,Gewaltenteilung® in politischen
Bildungsprozessen realisieren: Legis-
lative Phasen der Willensbildung (Kon-
troversitdt) miissen von exekutiven
Phasen der gestaltungsorientierten Aus-
fiithrung einer getroffenen Entscheidung
(Interessengebot) unterschieden wer-
den. Demokratische Schulkultur be-
notigt regelhaft facheriibergreifende
Projekte und fachliche Aufgabenkultur,
um diese Ambivalenz politischer Par-
tizipation und die Antinomien politi-
scher Bildung selbst als Lerngegenstand
zu entwickeln. Nicht nur die Refle-
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xionsphase ist die Achillesferse hand-
lungsorientierter Methoden; umgekehrt
kann eine ,,Diktatur des Sitzfleisches*
auch die unbefangene Erfahrung des
Mit-Handelns gefdhrden. X3
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Schuler als Sozialforscher

Schulereinstellungen zur Demokratie

Von Sénke Zankel

Dr. Sénke Zankel ist Studienrat in Schles-
wig-Holstein. Er realisiert unterschiedli-
che Projekte zum Forschenden Lernen
und ist in der Lehrerausbildung tatig.

Im Oktober 2011 auBerte sich der Er-
finder Michael Herrlich in der Frank-
furter Allgemeinen Zeitung {iber unser
Bildungssystem: ,,Schiiler und Studen-
ten miissen vorgegebene Aufgaben 16-
sen, deren Ergebnis schon im Vorhinein
feststeht. Das ist vollig lebensfremd.*
Tatsdchlich orientiert sich die Unter-
richtspraxis oft am rezeptiven Lernen.
Dabei versuchen die Schiiler in einer
meist passiven Rolle, die Lerninhalte
aufzunehmen, zu memorieren und beim
Testat abzurufen. Die Lehrkraft hat den
Lernstoff zuvor vollstdndig aufgearbei-
tet —zumindest sollte sie das —und kennt
schon vor dem Unterrichtsbeginn das
gewiinschte Ergebnis. Das gibt dem Leh-
rer ein Gefiihl von Sicherheit, da dadurch
zumindest inhaltlich Uberraschungen
selten sind (Detjen 2005, S. 565).
Freilich ist der Politikunterricht in-
sofern ein ergebnisoffenes Konstrukt,
als dass dessen Ziel die Urteilsbildung

der Schiiler ist. Gleichwohl ist auch hier
das Fundament des Schiilerurteils, also
die vorhandenen Argumente, und damit
letztlich die empirische Basis der Ur-
teilsbildung der Lehrkraft zumeist be-
kannt.

Das Forschende Lernen verfolgt ei-
nen anderen Ansatz. Es geht gerade nicht
um den Erwerb eines — angeblich — ka-
nonisierten Wissens, wiahrend Abwei-
chungen von diesem Wissen als Un-
kenntnis definiert werden. Die Argu-
mentationsbasis, also die empirischen
Daten, ist vielmehr unbekannt: Folglich
ist auch der Wissensvorsprung des Leh-
rers kaum noch vorhanden, er reduziert
sich vielmehr auf einen Methodenvor-
sprung.

In diesem Beitrag wird ein empiri-
sches Projekt skizziert, das ich mit Elft-
kldsslern eines Profilkurses Wirtschaft/
Politik durchgefiihrt habe. Dabei habe
ich den Versuch unternommen, die
Schiiler an die Wissenschaftspropadeu-
tik heranzufiihren. Sie haben eine Be-
fragung mit tiber 2000 Schiilern in ei-
nem Landkreis in Schleswig-Holstein
zum Thema ,,Jugendliche und Demo-
kratie in Deutschland® durchgefiihrt.

Das Unterrichtsprojekt

Die Idee, eine Befragung mit Schiilern
zu politischen Einstellungen anderer
Schiiler durchzufiihren, bot einen be-
sonderen Reiz: etwas Neues zu erfor-
schen, denn gerade der Fokus auf die
Schiiler des eigenen Landkreises bot ein
bisher unerforschtes Neuland.

Die Befragung wurde im November
2009 durchgefiihrt. Im Unterricht war
eine Einfiihrung in die Methoden der
empirischen Sozialforschung, die Kon-
zeption des Fragebogens und die Ent-
wicklung einer Datenbank vorangegan-
gen. Letzteres fand im facheriibergrei-
fenden Unterricht mit Informatik statt.
Dabei wire dieser interdisziplindre An-
satz nicht zwangslaufig notwendig. Da
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die Auswertung der Daten im Rahmen
der deskriptiven Statistik verblieb, kann
auf den Programmierungspart verzich-
tet werden. Stattdessen bietet die kon-
ventionelle Software wie Excel oder auch
die entsprechenden Tabellenkalkulation
von Open Office ebenso die Moglich-
keit fiir die empirische Arbeit im Unter-
richt wie das von der Bundeszentrale fiir
politische Bildung geforderte Programm
Grafstat.

Im Folgenden wird das Unterrichts-
konzept skizziert, das sich in sieben Pha-
sen gliedert:

1. Am Beginn entwickelten die Schiiler
Vorschlédge fiir die Leitfrage der Unter-
suchung. Anschlieend einigte sich die
Gesamtgruppe nach der Aussprache auf
diesen Vorschlag: ,,Wie bewerten Schii-
lerinnen und Schiiler der Klassen neun
bis dreizehn im Kreis Pinneberg die De-
mokratie in Deutschland?* Zudem wur-
de das Feld in mehrere Unterkapitel und
damit in sekundare, unter die Leitfrage
untergeordnete Forschungsfragen un-
terteilt, denen sich dann Kleingruppen
widmen sollten.

Verbunden war mit der Leitfrage zu-
gleich, dass die Schiiler-Forscher ihre Er-
gebnisse nicht auf alle Schiiler in Deutsch-
land beziehen durften, sondern lediglich
auf den hier begrenzten geografischen
Raum. Hinsichtlich der Befragtengrup-
pen wurden anvisiert, Schiiler der Gym-
nasien, Realschulen, Hauptschulen, Ge-
meinschaftsschulen und Gesamtschulen
den Fragebogen vorzulegen.

2. In der zweiten Phase musste ein Fra-
gebogen entwickelt werden. Unterrichts-
praktisch stand man auch hier vor der
Problematik, dass die unterschiedlichen
Ideen der Schiiler gebiindelt werden mus-
sten. Die Vorgaben fiir die Entwicklung
des Fragebogens bezogen sich einerseits
darauf, dass er Daten liefern musste, die
Antworten auf unsere Leitfrage geben
konnten, womit zugleich die Frage des
methodischen Zugriffs beriihrt wurde.
Hierbei spielte u.a. die Frage eine Rol-
le, ob einem qualitativen oder einem
quantitativen Zugang der Vorrang ge-
geben werden sollte. Zudem erhielten
die Schiiler grundlegende Information
zur Fragebogenkonzeption, darunter
Item-Formulierungen, Skalengestaltung
usw.
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3. In der néchsten Phase mussten die Fra-
gebogenentwiirfe zu einem zusammen-
gefasst werden. Wahrend auf der einen
Seite u.a. die Selbststandigkeit der Schii-
ler in diesem Projekt gefordert werden
sollte, habe ich mich an dieser Stelle ent-
schieden, dass ich als Lehrkraft die Ko-
ordinationsfunktion iibernahm. Das
heift, ich habe versucht, die Vorschlédge
zu einem Entwurf zu biindeln, der dann
wiederum als Diskussionsgrundlage in
den Profilkurs hineingegeben wurde. In
der GroBBgruppe wurde dieser Entwurf
besprochen und modifiziert. Die Schiiler
mussten dabei den Blick fiir Konzepti-
onsschwichen entwickeln, da sie in die
Perspektive des Urteilenden wechselten.

4. In einem Pretest wurde der vorldufi-
ge Fragebogen in einer Klasse unserer
Schule eingesetzt, die Riickmeldung der
Probanden im Profilkurs besprochen und
schlieBlich wurde der Fragebogen in sei-
ne endgiiltige Fassung gebracht.

5. Die Schiiler nahmen selbststidndig
Kontakt mit den Schulen auf, an denen
die Befragung durchgefiihrt werden soll-
te, und fiihrten dort die Umfrage durch.

6. Die Daten wurden iiber die program-
mierte Eingabemaske individuell ein-
gegeben — als Hausaufgabe. So konnte
einerseits die Arbeit gerecht verteilt und
andererseits die gro3e Datenmenge iiber-
haupt verarbeitet werden. Jeder Frage-
bogen erhielt einen Code. Damit war es
uns moglich, die eingegebenen Daten zu
kontrollieren, um die Fehlerquote auf
Grund von Eingabefehlern zu reduzie-
ren. Dies ist insofern von Bedeutung, da
bei der Eingabe langer ,,Zahlenkolon-
nen‘ nicht nur schnell Fehler auftreten
konnen, sondern diese moglicherweise
einigen Schiilern leichter unterlaufen.

Sollte die Dateneingabe mit Excel
oder einem &hnlichen Programm erfol-
gen, ist es notwendig, einen Codie-
rungsplan fiir den Fragebogen zu ent-
werfen. Die dann entstehenden Zahlen-
reihen ermdglichen eine recht einfache
Auswertung der Daten mit Hilfe u.a. von
Summenformeln.

7. Die Schiiler verfassten eine schriftli-
che Ausarbeitung, in der sie mit Hilfe
der Daten versuchten, auf ihre For-
schungsfrage und letztlich die Leitfrage

Didaktische Werkstatt

Antworten zu finden. Somit entstand ein
Gesamttext, der dann wiederum an die
Schulen, bei denen die Befragung durch-
geflihrt wurde, versendet wurde.

Lernchancen

Forschendes Lernen erfordert neben der
jeweils notwendigen Methodik auch ei-
ne gewisse Kreativitit. Die Fragen ste-
hen eben nicht mehr auf dem Arbeits-
blatt oder im Lehrbuch, sondern werden
von den Schiilern selbst entworfen. Es
wird versucht, den Interessen der Schiiler
Raum zu geben, um damit letztlich auch
einen Motivationsschub oder im Best-
fall Begeisterung zu erreichen. Dies ist
durchaus sinnvoll, schlieBlich liegen u.a.
aus der Neurobiologie Erkenntnisse vor,
wonach neue Informationen dann nach-
haltig memoriert werden, wenn Gefiih-
le wie Begeisterung fiir den Lerngegen-
stand vorhanden sind. Der Neurobiolo-
ge Gerald Hiither spricht davon, dass
Begeisterung ,,Doping fiir Geist und
Hirn* sei. Oder um es mit den Worten
einer beteiligten Schiilerin zu sagen: ,,Be-
geisterung ist die beste Motivation.*
Begeisterung fiir das Fach oder das
konkrete Unterrichtsthema zu erzeugen,
ist sicher duflerst schwierig und ldsst sich
zweifellos nicht allein dadurch erreichen,
dass man den Schiilern die Mdglichkeit
gibt, eigene Fragen zu entwickeln. Auch
sollte man sich von singuldren Unter-
richtseinheiten nicht zu grof3e Erfolge
versprechen, dies widerspricht der Schul-
realitdt. Bodo von Borries fragt daher
vollkommen zu Recht, aus welchen
Griinden die Jugendlichen ,,ruckartig
starkeres Interesse entwickeln und mehr
Zeit investieren (Borries 2005, S. 337)
sollten? Gleichwohl: Orientierung an
den Schiilerinteressen bleibt ein Bau-
stein zur Motivationssteigerung.
Zentral ist beziiglich der Motivation
neben dem Aspekt der Selbstbestimmung
die Bedeutsamkeit des Lerninhalts. Letzt-
lich leuchtet auch dies schnell ein: Halt
man ein Thema fiir wichtig, ist man deut-
lich mehr daran interessiert. Haufig hort
man von Schiilern jedoch gerade das Ge-
genteil: Sie fragen sich des Ofteren, war-
um sie dieses oder jenes lernen miissten.
Beziiglich des hier skizzierten Projektes
mit einem Forschungsschwerpunkt zeig-
te sich die Aktualitdt des Themas: Die
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Schiiler standen kurz davor, selbst vom
Wabhlrecht Gebrauch machen zu diirfen
und damit ein zentrales Grundrecht des
demokratischen Gemeinwesens aus-
zuiiben.

Hinsichtlich des Forschungsvorha-
bens bestand eine zentrale Herausfor-
derung fiir die Schiiler darin, eigene For-
schungsfragen zu formulieren und zu-
gleich methodische Wege zu suchen, wie
die Fragen beantwortet werden konnten.
Dies fordert von den Schiilern viel, denn
nicht nur das Formulieren eigener, sinn-
voller Fragen, sondern zugleich nach
praktikablen Problemldsungsstrategien
zu suchen, ist ihnen oft nicht bekannt
und insofern sind sie hierin auch nicht
bzw. kaum gelibt. Damit ist ein zentra-
les Lernfeld dieses Projekts benannt:
Forderung der Methodenkompetenz.
(Bei dem Methodenbegriff orientiere ich
mich am schleswig-holsteinischen Lehr-
plan fiir das Fach Wirtschaft/Politik.)

Eine Befragung mit einer hohen Pro-
bandenzahl durchzufiihren, bedeutet
nicht nur inhaltlich-planerischen Auf-
wand, sondern zudem organisatorischen
Einsatz. Die Schiiler mussten mit den
Rektoren der Schulen, an denen die Be-
fragung durchgefiihrt wurde, in Kontakt
treten, Termine mit ihrer Forschergrup-
pe und der Schule koordinieren, die Fahrt
dorthin auf sich nehmen und letztlich
vor eine fremde Klasse treten und das
Projekt vorstellen, womit zugleich die
Sozialkompetenz beriihrt wurde.

Die spiter ausgewerteten Zahlen er-
moglichten, dass sich die Schiiler-For-
scher selbst anhand der Einstellungen
der anderen Oberstufenschiiler zur Fra-
ge der Demokratie positionieren konn-
ten. Insofern wurde nicht nur der Fokus
auf das Demokratiebewusstsein der Be-
fragten, sondern auch auf das meiner
Profilkursschiiler gelegt, um dieses im
Bestfall zu schirfen. Der Gesprachsan-
lass war zugleich anders als in einer kon-
ventionellen Unterrichtssituation bei-
spielsweise bei der Auseinandersetzung
mit einem Lehrbuchtext, da wir uns hier
an den von den Profilskursschiilern er-
hobenen Zahlen orientierten und inso-
fern an ihrer eigenen Arbeit.

Eine weitere Lernchance muss er-
wihnt werden: In der medialen Darstel-
lung der Politik wird immer wieder auf
Umfragewerte zuriickgegriffen, sie be-
einflussen auch den politischen Diskurs.
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Der Umgang mit solchen Zahlen ist folg-
lich fiir den Einzelnen von Bedeutung,
beispielsweise bei der Frage nach der
Reprisentativitdt. Die Schiiler hatten
durch dieses Projekt die Mdglichkeit,
ihren Blick auf Umfragewerte zu schér-
fen und ihn ggf. zu hinterfragen.

Ergebnisse

Der Frage nach den Einstellungen wur-
den mit einer vierstufigen Skala (,,trifft
gar nicht zu*, ,trifft eher nicht zu®, , trifft
eher zu“, trifft vollkommen zu*) sowie
der Antwortmoglichkeit ,,Kann ich mo-
mentan nicht sagen.* nachgegangen. Wir
operierten abgesehen von zwei Fragen
nur mit geschlossenen Fragen, was bei
einer solch grofen Stichprobe in diesem
begrenzten Rahmen anders nicht reali-
sierbar war. Auch dies war eine Ent-
scheidung, die mit den Schiilern disku-
tiert werden musste.

Die Erhebung der Daten erfolgte in
den beteiligten Schulen durch Ausfiillen
der Fragebogen. Folglich konnte das
mogliche Problem geringer Riicklaufe
vermieden werden. Die Stichprobe um-
fasste 2252 Schiiler im Alter von 13 bis
21 Jahren. Der Lowenanteil kam vom
Gymnasium (1525), 353 von der Real-
schule, 34 von der Hauptschule und 340
von Gemeinschafts- oder Gesamtschu-
len.

Auch wenn die Befragtengruppe auf
Grund der unterschiedlichen Schularten
sehr heterogen war, war sie zugleich we-

gen der Begrenzung auf einen Landkreis
relativ homogen, was sich dann auch in
der hier enger zugeschnittenen Fra-
gestellung duflert. Wir haben die Befra-
gung bewusst nicht in verschiedenen
Bundeslédndern durchgefiihrt, gerade ei-
ne Ausweitung auf den Stadtstaat Ham-
burg hitte erhebliche methodische Pro-
bleme mit sich gebracht.

Bei der Darstellung der empirischen
Daten werde ich mich auf die im Fol-
genden genannten Items des Fragebo-
gens konzentrieren und insofern inhalt-
lich beschranken.

Betrachtet man die Befragungser-
gebnisse, dann zeigt sich schnell eine
breite Zustimmung zur Demokratie.
Knapp iiber 80% stimmen der Aussage,
die Demokratie sei die beste Regie-
rungsform, die es gebe, entweder ,,voll*
oder ,,eher” zu. Weitere knapp 10%
duBern sich zu dieser Frage nicht. Zu-
dem scheint den befragten Schiilern das
Wahlrecht bedeutend zu sein. Rund 95%
gaben an, dass sie die Existenz des Wahl-
rechts in Deutschland gut fanden.

Dabei sind sich nur 56% der Jugend-
lichen sicher, dass mit der Demokratie
die heutigen Probleme geldst werden
konnten. 25% dullern hingegen Zweifel
daran. Allerdings diirfen diese Zahlen
nicht so gedeutet werden, dass diese Be-
fragten diktatorischen Konzepten eher
die Problemlésungskompetenz zugeste-
hen. ,,Nur“ rund 8% meinen, mit einer
Diktatur lieBen sich die heutigen Pro-
bleme besser 16sen als mit der Demo-
kratie.

Abb. 1: Demokratie hat zwar Schwachen, sie ist aber die beste Regierungsform, die es

gibt.
n = 2236; Angaben in Prozent
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Kritisch sehen die Jugendlichen vor
allem die Politiker. Rund 65% gaben bei
der Aussage ,,Ich vertraue den meisten
Politikern* die Antwort ,,trifft eher nicht
zu* oder ,, trifft iberhaupt nicht zu“.
Stattdessen scheint es eine Mehrheit fiir
mehr Entscheidungskompetenzen auf
der Seite des Volkes zu geben. Eine re-
lative Mehrheit lasst sich z.B. bei der
Frage nach Volksentscheiden feststellen.
45% wiinschen sich ein solches Mitbe-
stimmungsrecht, wiahrend nur knapp
16% sich dagegen aussprechen — 38%
sind in dieser Frage unentschlossen.

ragt man nach der Herabsetzung des
Wahlrechtsalters, so differenzieren die
Schiiler. Beziiglich der Landesebene, so
wie es in Bremen kiirzlich realisiert wur-
de, sprechen sich 49,9% fiir eine Her-
absetzung des Wahlalters aus, bei im-
merhin 14%, die meinten, sie kénnten
diese Frage momentan nicht beantwor-
ten. Hinsichtlich der Bundesebene wol-
len jedoch 60% kein Wahlrecht fiir 16-
Jéhrige.

Leicht besorgniserregend ist die
Selbstauskunft der Schiiler zu ihrem In-
teresse an Politik. Von allen Befragten
gaben nur 52% bei der Aussage ,,Ich in-
teressiere mich fiir Politik* an, diese tref-
fe ,,voll*“ oder ,,eher zu“. Einschrankend
muss jedoch gesagt werden, dass mit zu-
nehmendem Alter das bekundete Inter-
esse an Politik steigt. Dass allerdings nur
68% der 18- und 19-Jéhrigen angeben,
es ,treffe voll*“ oder ,,eher zu*, dass sie
sich fiir Politik interessieren, zeigt einen
Anteil von rund zwei Drittel, die an Po-

Abb. 2: Wahlrecht ab 16 auf Landesebene?
n = 2230; Angaben in Prozent
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litik Interesse haben. Das ist zu wenig.
Ob bei den Antworten die soziale Er-
wiinschtheit eine Rolle gespielt hat und
insofern das Ergebnis im Sinne einer po-
litisierten Jugend nicht noch schlechter
ausfallt, konnte hier nicht geklart wer-
den.

Schlussbetrachtung

Der hier dargestellte Ansatz stellt eine
Maoglichkeit dar, Forschendes Lernen in
den Politikunterricht zu integrieren. Die
Schiiler widmen sich in ihrer Schulzeit
anscheinend zu wenig der Konzeption
eigener Aufgabenstellungen. Oft be-
kommen sie von uns Lehrern nur klei-
ne Happen ,,hingeworfen®, die sie dann
zu bearbeiten haben. Der kreative Raum
fiir die Entwicklung eigener Fragestel-
lungen wird haufig nicht gegeben. So
verwundert es nicht, wenn es den
Schiilern dann schwerfillt, Fragen und
in einem néchsten Schritt auch metho-
dische Moglichkeiten der Antwortfin-
dung zu entwickeln. Gerade dies wurde
auch hier deutlich. M.E. spricht dies aber
gerade fiir die Einlibung des Forschen-
des Lernens.

Dabei muss sicher nicht mit einer
solch hohen Befragtenzahl operiert wer-
den wie in diesem Projekt. Der Unter-
suchungsfokus und damit zugleich auch
die Fragestellung lassen sich zweifellos
auf die eigene Schule oder eine Jahr-
gangsstufe verengen. Fiir die Schiiler er-
geben sich umfangreiche Lernchancen,
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die von der Wissenschaftspropéadeutik
liber die Organisation eines solchen Vor-
habens bis hin zur Auswertung und mog-
licherweise der Produktion eines ldnge-
ren Textes reichen. Sinnvoll erscheint
dieser Zugang zum Forschenden Lernen
zudem bei facheriibergreifenden Pro-
jekten — z.B. mit dem Fach Mathema-
tik, die u.a. in Schleswig-Holstein seit
der Einfithrung der Profiloberstufe so-
gar vorgeschrieben sind.

Die erhobenen Daten deuten auf ei-
ne hohe Akzeptanz der Demokratie bei
den Schiilern im Landkreis Pinneberg
hin. Zum Teil spricht man sich auch fiir
eine Ausweitung der Mitbestimmungs-
rechte aus, beispielsweise bei der Ein-
fithrung des Wahlrechts ab 16 auf Lan-
desebene oder die Moglichkeit von Ple-
bisziten aus Bundesebene. Diese
Ergebnisse waren auch fiir mich als Lehr-
kraft neu und gerade in diesem ergebni-
soffenen Prozess lag der Reiz des Un-
terrichtsprojektes. Die gemeinsame Ar-
beit mit den Schiilern an dem Fragebogen
war eine der Sternstunden meines Lehr-
erdaseins: Ich hatte als Lehrer nicht mehr
den tblichen Wissensvorsprung, son-
dern arbeitete quasi gleichberechtigt mit
den Schiilern an einem gemeinsamen
Projekt — eine wohltuende Abwechslung
vom Schulalltag. ¢
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aktuellen Bezugsbedingungen und Ansprechpartner sowie die entsprechende Homepage.
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Prasentation

Niedersachsen

~Demokratie braucht
Politische Bildung”

Eine frihzeitige Einladung — auf dem
Boden langjahriger Tradition

,Demokratie braucht Politische Bildung*
— das ist sicher nicht nur ein Grundsatz
der Deutschen Vereinigung fiir Politi-
sche Bildung, der von allen Mitgliedern
mitgetragen wird, es ist auch der (Ar-
beits-)Titel des 20. Niedersdchsischen
Tags der Politischen Bildung am 27. Sep-
tember 2012 im Leibniz-Haus in Han-
nover.

Seit 20 Jahren veranstaltet der Lan-
desverband bereits seine jahrliche Ta-
gung. Vor dieser Zeit und auch wéhrend
der 20 Jahre fanden und finden auch
nicht-regelméafige Tagungen, Workshops
und EinzelmafBnahmen mit und ohne Ko-
operationspartner statt. Der Tag der Po-
litischen Bildung hat sich aber fiir das
Land zu einer Art Knotenpunkt ent-
wickelt im groen Netzwerk der Politi-
schen Bildung in Niedersachsen.

Begonnen hatten die Tagungen aber
unter der Uberschrift: Fachtagung fiir
Politiklehrerinnen, Politiklehrer und In-
teressierte. Dies wurde.so auch beibe-
halten bis 2006.

Der Begriff ,,Fachtagung* verwies
darauf, dass die DVPB in Niedersach-
sen in ihrem Kern ein Politiklehrerver-
band ist. Auch heute sind die meisten
Mitglieder Politiklehrerinnen und Poli-
tiklehrer — zum guten Teil noch in Stu-
dium und Referendariat, zu einem wei-
teren, ebenso wichtigen Teil auch bereits
in Pension. Daneben aber hat sich der
Verband auch zum Sprachrohr und zum
Interessenvertreter der non-formalen und
universitdren Politischen Bildung ent-
wickelt. Ab 2007 nennt sich die Fachta-
gung daher: ,,Niedersédchsischer Tag der
Politischen Bildung™.

In einem der Jahre lautete der Titel
auch: Gemeinsamer Politiklehrertag der
Landesverbande Sachsen-Anhalt und
Niedersachsen. Dies ist zwar eine Aus-
nahme geblieben, die Gespriche mit den
benachbarten Landesverbianden (und
Niedersachsen hat die meisten Nachbarn
in Deutschland), drehen sich immer mal
darum, auch wieder gemeinsam zu ta-
gen — wer weil, vielleicht klappt’s ja
schon im néchsten Jahr.

Seit 2000 finden die Jahrestagungen
immer Ende September statt, Ausnah-
me blieb ein Termin Anfang Oktober.
Bis 2000 fanden die Tagungen irgend-
wann im Oktober oder-November statt.
In der Regel waren die Tagungen einté-
gig, einmal aber auch zweitdgig. Die
Teilnehmerzahl'ist fiir die ersten 10 Jah-
re'schwierig zu rekonstruieren. In den
letzten Jahren lag die Zahl stets tiber 130
Teilnehmenden.

Die Tagungsthemen lagen anfangs
fast ausschlieBlich bei didaktischen Fra-
gen, methodischen Ansdtzen und schu-
lischen Herausforderungen. Seit 1998
sind aber zunehmend wirtschaftliche,
sozialpolitische und zeithistorische The-
men hinzugetreten. Besonders im Hin-
blick auf den Wandel der Diskussions-
schwerpunkte iiber ,,Gesellschaftsbil-
dung* bis schlieBlich hin zur Frage einer
»reinen“ dkonomischen Bildung, belegt
die Themenwahl klar die Kompetenz der
Politischen Bildung, ein ganzheitliches
Biirgerinnen- und Biirgerleitbild zu ver-
folgen und keine einseitige Staatsbiir-
gerkunde zu betreiben, die Jugendliche
unvorbereitet in ihre Rolle als Wirt-
schaftssubjekte entlésst.
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Jahre, Themen und Orte des Niedersachsischen Tags der

Politischen Bildung

* 1993 Politik-Unterricht in Nieder-
sachsen/Hannover

* 1994 Handlungsorientierung im Po-
litikunterricht/Oldenburg

* 1995 Methoden im Politikunterricht/
Braunschweig

* 1996 Europa zwischen Vorurteilen
und Notwendigkeiten/Hannover

* 1997 Die politische Bildung im
facheriibergreifenden Unterricht/Han-
nover

* 1998 Zukunft ohne Arbeit?/Hannover

* 1999 Die Wende in Deutschland 1989
— Das Ende des Kalten Krieges in Eu-
ropa/Magdeburg

e 2000 Multimedia und Internet als
neue Werkzeuge des Lernens. Wel-
che Chancen ergeben sich fiir die po-
litische Bildung?/Hannover

e 2001 Mehr Wirtschaft in die Schule
— aber wie?/Hannover

2002 Schiilerinnen und Schiiler ma-
chen Politik/Hannover

2003 Methoden im Politikunterricht/
Hannover

2004 Politische Bildung unter verén-
derten Bedingungen/Hannover
2005 Politische Bildung fiir Nach-
haltigkeit/Osnabriick

2006 Wirtschaft — Ein Lernfeld der
Politischen Bildung/Oldenburg
2007 Politische Bildung neu denken/
Braunschweig

2008 Konflikte als Thema in der Po-
litischen Bildung/Hannover

2009 Europa — Herausforderung fiir
die Zukunft/Osnabriick

2010 Armut in Deutschland — Ende
des Sozialstaats?/Hannover

2011 China!/Hannover

2012 Demokratie braucht Politische
Bildung (Arbeitstitel)/Hannover

Der im September 2011 neu gewdhlte
Vorstand des Landesverbandes konzen-
triert sich mit dem Thema ,,Demokra-
tie* fiir den dann 20. Tag der Politischen
Bildung auf den Ausgangs- und Zielho-
rizont politischen Lernens in Nieder-
sachsen. Wir wollen zugleich einen weit-
hin sichtbaren und représentativen Rah-
men bieten, um das Netz der Politischen
Bildung in Niedersachsen weiter zu fest-
igen und die Interessen unserer Mit-
glieder und Partner und ihrer Zielgrup-
pen in Schule und Bildungseinrichtun-
gen, in Staat und Gesellschaft, in
Ministerien und Verbianden weiterhin er-
folgreich zu biindeln und zu vertreten.

Markus W. Behne
(Landesvorsitzender)

- Informationen - Planungen - Aktionen - Berichte - Informationen -

Rheinland-Pfalz

Anhérung der DVPB
im rheinland-pfalzi-
schen Landtag

Enquete-Kommission 16/2
- »Aktive Biirgerbeteili-
gung fir eine starke De-
mokratie”

In der noch jungen 16. Wahlpe-
riode hat der rheinland-pfélzische
Landtag die Enquete-Kommis-
sion ,,Aktive Biirgerbeteiligung
fiir eine starke Demokratie** ein-
gesetzt, die bis in das Jahr 2013
hinein arbeiten wird. Neben zahl-
reichen Fragen des biirgernahen
Verwaltungshandelns, der Biir-
ger- und Volksentscheide und der
Transparenz politischer Prozesse
steht besonders das Thema einer
Absenkung des Wahlalters bei
Kommunalwahlen auf 16 Jahre

im Fokus der Kommissionsarbeit.
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Als klarer verbandspolitischer
Erfolg des Landesverbandes
Rheinland-Pfalz kann verbucht
werden, gleich in der ersten An-
horungsrunde am 27. Januar 2012
die wesentlichen Positionen als
Fachverband der schulischen Po-
litischen Bildung und damit des
Faches Sozialkunde eingebracht
zu haben. Unter Anerkennung des
hohen Wertes von projektbasier-
ter Politischer Bildung fiir Schii-
lerinnen und Schiiler, so die klare
Aussage im Votum der DVPB,
sei dennoch eine sichtbare Erho-
hung der Stundenanzahl des Poli-
tikunterrichts die zentrale Voraus-
setzung fiir eine Steigerung des
politischen Interesses junger
Menschen. Besonders als Vorbe-
reitung einer Wahlalterabsenkung
wurden ein fritherer und intensi-
verer Sozialkundeunterricht ge-
fordert.

Die zunehmende Aufwei-
chung des Fachlehrerprinzips im
Politikunterricht der Oberstufe,
Risiken der sozialen Auslese
durch einen schwicher werden-
den Politikunterricht und die Her-
kulesaufgabe der gesellschaftli-
chen Integration junger Men-
schen mit Migrationshintergrund
waren weitere wichtige Punkte
der Rede der Landesvorsitzenden
Bettina Anslinger-Weiss vor der
Enquete-Kommission.

Der Landesvorstand der
DVPB Rheinland-Pfalz wird die
Arbeit der Enquete-Kommission
verbandspolitisch begleiten. Ne-
ben einer Beobachtung der weite-
ren Sitzungen der Kommission
auch durch ergénzende Stel-
lungnahmen und die Bericht-
erstattung in Internet und POLIS.

Der Landtag unterstiitzt die
Tétigkeit der Enquete-Kommis-

sion mit einem Besuchspro-
gramm fiir Schulkassen und ei-
nem breiten Internetangebot, un-
ter anderem werden alle Sitzun-
gen der Kommission via
Livestream im Internet {ibertra-
gen und sind spéter als podcast
zu nutzen. Die Nutzung dieser di-
gitalen Angebote, die sich beson-
ders fiir Leistungskurse eignen,
kann nur empfohlen werden.
Mehr zu dieser Enquete-Kom-
mission und der DVPB Rhein-
land-Pfalz in der nidchsten Aus-

gabe der POLIS.
Bettina Anslinger-Weiss,
Bjorn Kilian
27
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Fortsetzung Rheinland-Pfalz

Veranstaltungs-
hinweis:

Informationskompetenz
in den Gesellschafts-
wissenschaften

Besonders vor dem Hintergrund
der Arbeit der Enquete-Kommis-
sion ,,Aktive Biirgerbeteiligung
fiir eine starke Demokratie*
mochte die DVPB auf eine Wei-
terbildung des Instituts fiir Leh-
rerfort- und Weiterbildung hin-
weisen. Am 24. und 25. Mai 2012
findet diese in Neustadt/W. statt.
Anmeldung unter Veranstaltungs-
Nr.: 211406301 in TIS-Online.
Im Geschichts- und Sozial-
kundeunterricht steht die kriti-
sche Urteilsbildung iiber histo-
risch-politische Ereignisse und

Prozesse im Mittelpunkt des Un-
terrichts. Im digitalen Zeitalter
sind aber Chancen und Risiken,
dies in bewéhrter Qualitét mit
dem Prinzip der Quellenkritik zu
erreichen, sprunghaft gestiegen.
Das Ministerium fiir Bildung,
Wissenschaft, Weiterbildung und
Kultur (MBWWK) hat dieser ge-
wachsenen Bedeutung der Me-
dienkompetenz mit dem Rahmen-
programm ,,Medienkompetenz
macht Schule* Rechnung getra-
gen. In Ergénzung und auch Ab-
grenzung zum Begriff der Me-
dienkompetenz, der stirker auf
technische und padagogische As-
pekte abzielt, wird mit dem Be-
griff der Informationskompetenz
mehr eine wissenschaftlich orien-
tierte digitale Quellenkritik im
web 2.0 diskutiert. Ziel dieser
Fortbildung soll es daher sein,

neben einem theoretischen Ein-
stieg in die digitale Informations-
welt, eigene praktische Erfahrun-
gen zu sammeln und an Beispie-
len verschiedene Einsatzmdoglich-
keiten fiir den gymnasialen Ge-
schichts- und Sozialkundeunter-
richt gezeigt zu bekommen,
sowohl zur eigenen Unterrichts-
vorbereitung als auch zur Gestal-
tung von Schiilermaterialien und
der Arbeit mit Schiilern im Netz.
Nach einem Uberblick iiber vor-
handene Angebote, auch kom-
merzieller Art, wird der themati-
sche Schwerpunkt auf rheinland-
pfélzischen Institutionen und
Verfassungsorganen liegen.

Teilnahmevoraussetzungen
sollten sein:

Grundkenntnisse OpenOffice/
MS Office zur Text und Bildbe-
arbeitung, Umgang mit pdf-Da-

teien, Kenntnisse zu einem Inter-
netbrowser und erste Erfahrungen
in der Internetrecherche.

Der Schwerpunkt der Weiter-
bildung liegt auf Inhalten und
Methoden, nicht auf den prakti-
schen Aspekten der Bedienung
eines Computers oder einzelner
Programme. Ein privates Laptop
mit Internetzugang kann sehr ger-
ne mitgebracht und genutzt wer-
den. W-LAN ist vorhanden.
Riickfragen an Bjorn Kilian,
Stellvertretender Landesv-
orsitzender der DVPB Rheinland-
Pfalz: kilian@dvpb-rlp.de

Bjorn Kilian
DVPB Landesvorstand
Rheinland-Pfalz

Thiiringen

1. DVPB-
Landesverband
Thiiringen schreibt
zum dritten Mal
Abiturpreis aus

Der Landesverband Thiiringen
schreibt 2012 zum dritten Mal in
Folge einen Abiturpreis aus.
2010 einigte sich der Landesvor-
stand, Schiilerinnen und Schiiler
der Abiturstufe in Thiiringen fiir
ihr schulisches und auferschuli-
sches Engagement im Bereich
der Politischen Bildung auszu-
zeichnen. Im vergangenen Jahr
wurden Linda Brdunel und Josef
Kaiser im Rahmen der Abitur-
feiern an ihren Schulen geehrt.
Die Abiturienten zeichneten sich
vor allem durch tiberdurch-
schnittliches Engagement fiir
Demokratie und Toleranz aus
und fertigten beispielsweise
Seminarfacharbeiten im Bereich
der Politischen Bildung an,
engagierten sich aktiv in Biirger-
netzwerken oder erzielten sehr
gute Leistungen in der histo-
rischen und politischen Bildung.
Im Zuge unserer Arbeit als
Landesvorstand sind wir beson-
ders daran interessiert, junge
Menschen fiir die aktive Wahr-
nehmung ihrer Biirgerrolle zu
gewinnen und sie dazu zu ermu-
tigen, sich aktiv fiir die
politische Bildungsarbeit — auch
direkt vor Ort — einzusetzen. In
diesem Zusammenhang bittet der
Landesverband der DVPB alle
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Bildungstriger in Thiiringen die-
jenigen Schiilerinnen und
Schiiler des Abiturjahrgangs
2012 auszuwibhlen, die sich
durch hervorragende Leistungen
im gesellschaftswissenschaftli-
chen Bereich und ein (hohes) eh-
renamtliches Engagement (z.B.
im Rahmen der Schiilermitver-
waltung) auszeichnen. Das schu-
lische und gesellschaftliche
Engagement der Abiturienten
und Abiturientinnen soll im Rah-
men der Zeugnisausgabe mit ei-
ner Urkunde, einem Biichergut-
schein und einer einjéhrigen kos-
tenlosen Mitgliedschaft im Lan-
desverband gewiirdigt werden.

Vorschldge senden Sie bitte
schriftlich oder per E-Mail an fol-
gende Adresse:

Anselm Cypionka
Alte LandstraB3e 4
07806 Neunhofen
Anselm.Cypionka@web.de

Toralf Schenk, Jena
Zweiter Landesvorsitzender
DVPB Thiiringen

2. Ankiindigung und
Einladung des
Landesverbandes
Thiiringen:

24.04.2012 — 18.30-20.00 Uhr
Fortsetzung der

Jenaer Gespriche zur
Politischen Bildung

in der FSU Jena, Carl-Zeiss-
Strafle 3.

Es referiert Prof. em. Dr. Sibylle
Reinhardt zum Thema:

»Wertebildung und Politische
Bildung®.

Die Begriiung wird der neue
Inhaber der Professur Didaktik
der Politik, Dr. Michael May
iibernehmen.

3. .Zwischen Freiheit
und Sicherheit”

Bericht iiber den DVPB-
Stammtisch vom 30.01.2012 mit
Minister Jorg Geibert in Jena

Zum DVPB-Stammtisch Ende
Januar konnte der Landesverband
den Thiiringer Innenminister Jorg
Geibert begriilen. Nach einer
kurzen Begriifung durch den
Landesvorsitzenden und einer
kurzen Vorstellungsrunde, stan-

den neben innenpolitischen
Themen auch Moglichkeiten der
Kooperation zwischen dem Ver-
band und dem Innenministerium
zur Diskussion.

In seinem Einfiihrungsreferat
verdeutlichte der Innenminister,
dass mit der Aufdeckung der
rechtsextremen Terrorzelle um
das Duo Bohnhardt/ Mundlos ei-
ne ,,neue innenpolitische Zeit-
rechnung* begonnen habe.
Zweifellos hitten die Taten der
NSU neben gesellschaftspoliti-
schen auch sicherheitspolitische
Facetten. Hierbei stehe das Agie-
ren der Verfassungsschutzbehor-
den im Vordergrund. So wurde
durch das Innenministerium eine
unabhéngige Kommission einge-
setzt, um zu untersuchen, wie das
Verhalten der Thiiringer Sicher-
heitsbehorden zu beurteilen ist.
Ohne den Ergebnissen der Kom-
mission vorgreifen zu wollen,
charakterisierte Geibert die Ab-
stimmungsprozesse zwischen den
einzelnen Sicherheitsbehdrden
als ,,nicht optimal“. Die Untersu-
chungskommission konne hierbei
auf ein fundiertes Archivmaterial
zuriickgreifen, da z.B. durch das
LKA Thiiringen 9000 Blatt Akten
zu Ermittlungen rund um den
,»Thiiringer Heimatschutz* zur
Verfiigung stehen. Allerdings
stiinden der Arbeit der Kommis-
sion auch diverse Hemmnisse
entgegen. So seien die Bestéinde
des LKA relativ einfach auszu-
werten, die Akten des Landes-

polis 1/2012



Verband

polis_1_12_028 032_Entwurfverband_05-09.qxd 28.02.2012 15:04 Seite 29

Fortsetzung Thiringen

amtes fiir Verfassungsschutz un-
terldgen hingegen verschiedenen
Geheimhaltungsstufen. Dies liege
daran, dass die Erkenntnisse z.T.
aus Abhoraktionen, aber auch
von einigen ,,V-Leuten® stam-
men. Vor allem der Umgang mit
Letzteren hétte in der 6ffentlichen
Wahrnehmung fiir einige Irrita-
tionen gesorgt. Allerdings miiss-
ten einerseits die Personlichkeits-
rechte der jeweiligen Informanten
geschiitzt werden. Andererseits
sei grundlegend die ,,wehrhafte
Demokratie” angestrebt, die dar-
auf angewiesen sei, dass der Si-
cherheitsapparat (Polizei, Verfas-
sungsschutz) Informationen iiber
jene Gruppen erhalte, die die De-
mokratie in ihren Grundfesten
gefihrdeten. Diese Informationen
wiirden einerseits liber nicht di-
rekt betroffene Personen be-
schafft. Ein Beispiel fiir eine
nicht direkt involvierte Person sei
der Kellner, der in einer Kneipe
bedient, in dem sich héufig
rechtsradikale Gruppen oder Per-
sonen versammeln. Andererseits
seien dies aber auch Insiderbe-
richte von Personen, die selbst in-
nerhalb der untersuchten Grup-
pen aktiv sind. Solche Informa-
tionen miissten durch Querinfor-
mationen bestitigt oder widerlegt
werden, um Quellenwert zu er-
halten. Bei dem vorliegenden
Sachverhalt um das rechtsextre-
me Terrorduo seien eben diese
Quellen nicht sauber gefiihrt wor-
den oder die Zweck-Mittel-Rela-
tion sei zumindest zweifelhaft ge-
wesen. Diese AuBerung schrénk-
te der Innenminister durch den
Hinweis ein, dass noch zu wenige
Erkenntnisse iiber die Arbeit der
einzelnen Sicherheitsbehdrden
vorldgen.

Hinsichtlich der Kooperation
der einzelnen Verfassungsschutz-
behorden der Lander bestehe
weiterhin grofler Optimierungs-
bedarf. Erste Schritte zur Behe-
bung dieses Missstandes seien
durch die Einrichtung eines Ge-
fahrenabwehrzentrums ,,Rechts*
durch das BMI sowie die in
Auftrag gegebene Verbunddatei
zum Rechtsextremismus erfolgt.
Bei allen Bemiihungen sei aber
das Trennungsgebot zwischen
den Kriminaldmtern und dem
Verfassungsschutz zu beachten.
Seine einfiihrenden Worte schloss
der Innenminister mit dem Hin-
weis, dass er den Schiilerwett-
bewerb ,,Klasse gegen Rechts-
extremismus® ins Leben gerufen
habe, der eine frithzeitige Pra-
ventivmaBinahme gegen die rech-
te Ideologie sei.
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Im anschlieenden Gespriach
wurde zunidchst die Frage nach
der allgemeinen Sicherheitslage
Thiiringens aufgeworfen. An die-
ser Stelle konnte der Innenminis-
ter duflerst positive Statistiken
verkiinden. Thiiringen belegt bei
der Haufigkeitsziffer der began-
genen Straftaten den drittletzten
Platz, bei der Autklarungsquote
ist Thiiringen sogar Klassen-
primus. Weiterhin ist durch den
demographischen Wandel eine
Polizeistrukturreform nétig ge-
worden. So ist es das erklarte Ziel
des Innenministers, durch Abfla-
chung der Verwaltungsstrukturen
mehr Polizisten auf der Strafie
einzusetzen.

Weiterhin zeigte der Innen-
minister verschiedene Moglich-
keiten fiir eine Kooperation zwi-
schen der Politischen Bildung
und dem Innenministerium. So
konnten beispielsweise Schiiler-
gruppen den Innenminister einen
Tag lang begleiten. Weiterhin be-
stiinde die Moglichkeit {iber das
Referat ,,Offentlichkeitsarbeit
des Thiiringer Verfassungsschut-
zes Referenten einzuladen, die zu
den Themen ,,Rechtsextremis-
mus* oder ,,Drogenmissbrauch®
vor Schiilern oder auf einer Leh-
rerkonferenz Auskunft geben
konnen.

Abschlieend nahm der In-
nenminister Stellung zur Frage
nach dem Spannungsverhiltnis
zwischen Freiheit und Sicherheit.
Hierbei werde in der Offentlich-
keit haufig eine Einschrinkung
der personlichen Freiheit wahrge-
nommen. An dieser Stelle unter-
strich der Minister den Stellen-
wert der Freiheitsrechte des Indi-
viduums und dass derzeit keines-
falls eine Einschrankung ebenje-
ner Rechte zu beobachten sei.
Allerdings sei dies eine schizo-
phrene Diskussion, wenn man
beriicksichtige, wie viele Mil-
lionen Bundesbiirger ihre Daten
in sozialen Netzwerken wie
Facebook oder StudiVZ offenle-
gen.

Mit einem Appell, sorgsam
mit seinen personlichen Daten
umzugehen, schloss die iiberaus
anregende und erkenntnisbrin-
gende Diskussion.

Christian Schmieder
Beisitzer im Landesvorstand der
DVPB Thiiringen

Schleswig-
Holstein

Wirtschaft/Politik endlich
als Mangelfach
anerkannt!

Im Juni 2011 hat der Landesver-
band SH der DVPB Fragen zum
Fach Wirtschaft/Politik an den
Kultusminister, Dr. Ekkehard
Klug, gesandt. Die Antworten des
Kultusministeriums datieren vom
14. November 2011. Im Folgenden
haben wir die Fragen und Antwor-
ten zusammengestellt. Sie geben
einen guten Eindruck von der
Situation des Faches: Viele Fragen
bleiben offen oder werden mit
Absichtserkldrungen beantwortet.
Wichtig ist allerdings die Zusage,
Wirtschaft/Politik ab 2012 als
Mangelfach zu betrachten. Dies
er6ffnet — hoffentlich — zusitzliche
Einstellungschancen fiir Referen-
dar/innen und Lehrkrifte!

Auf dem Landesfachtag Wirt-
schaft/Politik im Februar 2011in
Aukrug-Tannenfelde haben der
Minister und viele Vertreter des
offentlichen Lebens in Schles-
wig-Holstein die Bedeutung des
Faches betont und zu Recht auf
Fortschritte, insbesondere an den
Gymnasien, hingewiesen. Den-
noch bleiben eine Reihe von Pro-
blemen, auf die wir von Lehr-
kriften aus den Schulen immer
wieder angesprochen werden. Als
Fachverband fiir Wirtschaft/Poli-
tik haben wir Fragen zur Situa-
tion und zur Weiterentwicklung
des Faches.

1. Frage: Im Gymnasium G8 be-
ginnt Wirtschaft/Politik im 8.
Jahrgang. Wie ist die Einflihrung
von Wirtschaft/Politik in der Mit-
telstufe der Gymnasien G9 ge-
plant? Gilt der gleiche Lehrplan
und auch die Verpflichtung zur
Berufs- und Studienorientierung?
Diirfen Schulen im G9-Modell
den Wirtschaft/Politik-Unterricht
auf Klasse 8 bis 10, also auf drei
Jahrgénge, ausdehnen?

Antwort: In der Kontingentstun-
dentafel fiir den im Schuljahr
2011/12 beginnenden neunjéhri-
gen Bildungsgang (Sek I) am all-
gemeinbildenden Gymnasium ist
das Fach Wirtschaft/Politik im
gesellschaftswissenschaftlichen
Kontingent verankert (parallel zu
G8). Es gelten der gleiche Lehr-
plan und die Verpflichtungen zum
Praktikum und zur Berufs- und
Studienorientierung. Im Rahmen
der Kontingentstundentafel und

des schulinternen Fachcurricu-
lums entscheiden die Schulen
iiber die Verteilung der Stunden.
Es ist theoretisch moglich, den
Unterricht auf drei Jahre auszu-
dehnen.

2. Frage: Da die Schiilerinnen
und Schiiler des Gymnasiums
kiinftig die Grundlagen des Fa-
ches Wirtschaft/Politik in der
Mittelstufe vermittelt bekommen,
die bisher Gegenstand des Ober-
stufenunterrichts waren, miisste
der Oberstufen-Lehrplan ange-
passt werden. Welche Vorberei-
tungen gibt es dazu im Ministe-
rium?

Antwort: Im Rahmen des schulin-
ternen Fachcurriculums entschei-
den die Wirtschaft/Politik-Fach-
schaften tiber eine sinnvolle, ange-
messene Verteilung des Unter-
richtsstoffes, wozu auch die
Grundlagen fiir das Fach gehoren.
Fiir das kommende Schuljahr gilt
erstmals, dass im achtjahrigen
Bildungsgang Wirtschaft/Politik-
Unterricht verpflichtend erteilt
wird, im parallelen neunjéhrigen
Bildungsgang (G9 auslaufend) da-
gegen nicht. (Die Schulen kdnnten
Wirtschaft/Politik freiwillig ein-
richten.) Dies muss bei der Zu-
sammenfiithrung der Jahrgénge in
der Oberstufe beriicksichtigt wer-
den. Eine Uberarbeitung des
Oberstufenlehrplans ist derzeit
noch nicht terminiert.

3. Frage: Die Zahl der Wirtschaft/
Politik-Referendar/innen im gym-
nasialen Bereich reicht nicht, um
die ausscheidenden Lehrkréfte zu
ersetzen. Hinzu kommen neue
Aufgaben in der Mittelstufe. Pro
Jahr sind mindestens 30 Referen-
dare erforderlich, um den Bedarf
zu decken. 2010 wurden 15, 2011
nur 7 Pldtze besetzt. Viele Absol-
venten der Universitit Kiel wech-
seln nach Niedersachsen oder
Hamburg. Auf dem Landesfachtag
hat der Minister die Einstufung
von Wirtschaft/Politik als Mangel-
fach zugesagt, dies ist aber bisher
nicht erfolgt. Es zeichnet sich der
unhaltbare Zustand ab, dass Wirt-
schaft/Politik verstarkt fachfremd
unterrichtet wird oder der Unter-
richt ganz ausfillt. Was unter-
nimmt das Ministerium, um das
Referendariat attraktiv zu machen
und dem Lehrkraftemangel im
Fach Wirtschaft/Politik zu begeg-
nen?
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Antwort: Der Lehrkréftemangel
im Fach Wirtschaft/Politik ist
dem MBK bekannt. In der Lauf-
bahn der Studienrite und Stu-
dienrdtinnen an Gymnasien wer-
den ausgebildet (Stand 1.8.2011):

4. Ausbildungshalbjahr
3. Ausbildungshalbjahr
2. Ausbildungshalbjahr
1. Ausbildungshalbjahr

ENNUSEEN o]

Im Jahr 2012 stehen damit 15
Lehrkrifte fur die Einstellung in
den Landesdienst zur Verfligung,
am 1.2.2013 wegen des doppelten
Priifungsdurchgangs weitere 7.
Insgesamt werden ab 1.8.2011 die
Rahmenbedingungen fiir die Aus-
bildung im Vorbereitungsdienst
durch die Inkraftsetzung der neu-
en APO-Lehrkrifte I nachhaltig
verbessert, auch fiir das Fach
Wirtschaft/Politik. Fiir eine Uber-
gangszeit wird es nicht ganz zu
vermeiden sein, dass Geschichts-
und Geographie-Lehrkrifte, die
dazu bereit sind und von der
Schulleitung dafiir vorgesehen
werden, im Wirtschaft/Politik-Un-
terricht der Sekundarstufe I einge-
setzt werden. Sie stehen unter dem
Aspekt zur Verfligung, dass die
Stunden fiir das Fach Wirtschaft/
Politik im bisherigen Kontingent
fiir Gesellschaftswissenschaften
enthalten sind. Unter der Voraus-
setzung, dass ein schulinternes
Fach-Curriculum erstellt worden
ist, wird dieser nur teilweise fach-
fremde Einsatz fiir eine Uber-
gangszeit fiir vertretbar gehalten.
Dadurch entstehende inhaltliche
Defizite konnen in der Oberstufe
durch die Wirtschaft/ Politik-Lehr-
kréfte aufgefangen werden. Zur
nachhaltigen Verbesserung der
Situation im Fach Wirtschaft/Poli-
tik hat der Minister entschieden,
Wirtschaft/Politik in die nichste
Kapazititsverordnung als Mangel-
fach aufzunehmen.

4. Frage: An den Regionalschulen
und an einigen Gemeinschafts-
schulen wird das Fach Wirtschaft/
Politik (nach den Lehrplénen der
auslaufenden Haupt- und Real-
schulen) unterrichtet. An anderen
Gemeinschaftsschulen wird Welt-
kunde (nach den Lehrplénen der
Gesamtschulen) unterrichtet. Ist
hier eine Angleichung der Lehr-
pléne geplant? Auch ist die inhalt-
liche Fiillung des Wahlpflichtun-
terrichts unklar und unterschied-
lich je nach Schule. Lehrkrifte be-
richten ferner von Uberschneidun-
gen mit dem neuen Fach Verbrau-
chererziehung. Gibt es fiir den
dringenden Informations- und
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Fortbildungsbedarf in den Regio-
nal- und Gemeinschaftsschulen
spezielle Schulungsangebote
durch IQSH oder die Universita-
ten? Als Fachverband erwarten
wir in diesem Bereich statt der
Zersplitterung von Fachern einen
auf die Bediirfnisse der Regional-
und Gemeinschaftsschulen abge-
stimmten, einheitlichen Lehrplan
Wirtschaft/Politik.

Antwort: Fiir die Regional- und
Gemeinschaftsschulen bilden in
der Tat unterschiedliche Lehrplé-
ne, die sich aus der unterschiedli-
chen Tradition der Schulen ent-
wickelt haben, die Grundlage fiir
ein schulinternes Fachcurriculum.
Die Uberschneidungen mit dem
Fach Verbraucherbildung legen
Fécher tibergreifende Absprachen
nahe. So konnen im Fach Wirt-
schaft/Politik und im Fach Ver-
braucherbildung jeweils unter-
schiedliche Schwerpunkte gesetzt
werden. Das IQSH unterstiitzt die
Schulen in ihrer Fachkonferenz-
arbeit durch ein abgestimmtes
Fortbildungsangebot. Diese An-
gebote liegen zu Beginn des
Schuljahres vor und kénnen bei
Bedarf ausgeweitet werden. Uber
eine Vereinheitlichung der Facher
bzw. Lehrplane wird bei einer
zukiinftigen Uberarbeitung der
Lehrpléne zu beraten sein.

5. Frage: An den Regional- und
Gemeinschaftsschulen wird das
Fach Wirtschaft/Politik noch im-
mer hdufig von fachfremden
Lehrkriften unterrichtet. Welche
Pléne hat die Landesregierung
beziiglich der Lehrerausbildung*)
im Fach Wirtschaft/Politik fiir die
Regional- und die Gemein-
schaftsschulen? Wie entwickeln
sich der Bedarf an Fachlehrkraf-
ten und die Einstellung von Refe-
rendar/innen im Fach Wirtschaft/
Politik an den Regional- und Ge-
meinschaftsschulen?

Antwort: An den Regional- und
Gemeinschaftsschulen wird das
Fach Wirtschaft/Politik zusitzlich
zu den Fachlehrkriften ebenso
wie in anderen Fiachern von Lehr-
kriften mit unterschiedlichen
Féchervoraussetzungen abge-
deckt. Zu den spezifischen Fach-
bedarfen gibt es keine statisti-
schen Erhebungen, sodass aus
den vorhandenen Daten seriés
keine Bedarfe fiir das Fach Wirt-
schaft/Politik abgeleitet werden
konnen. Die Fortbildung bzw.
weitere Qualifizierung im Fach
Wirtschaft/Politik erfolgt tiber die
Angebote des IQSH.

6. Frage: Wie wird sichergestellt,
dass im Rahmen der Kontingent-

stundentafeln ausreichende Stun-
denvolumina fiir das Fach Wirt-
schaft/Politik in allen Schularten
bereitgestellt werden?

Antwort: Wie in allen gesell-
schaftswissenschaftlichen
Fichern gilt zunéchst, dass der
Lehrplan zu erfiillen ist. Unter
der Annahme, dass Wirtschaft/
Politik als zweistiindiges Fach
unterrichtet wird, ist davon aus-
zugehen, dass das nicht mehr der
Fall ist, wenn Wirtschaft/Politik
weniger als drei Halbjahre unter-
richtet wird. Der Lehrplan orien-
tiert sich an vier Halbjahren. Die
Schulen kénnen Synergien nut-
zen, indem Fécher libergreifend
gearbeitet wird. Weitere Mog-
lichkeiten sind z.B. Epochenun-
terricht oder Fachtage. Die Schu-
len regeln die Aufteilung des
Kontingents in eigener Zustin-
digkeit und erstellen entsprechen-
de schulinterne Fachcurricula.

7. Frage: Laut Nachrichtenblatt
vom Mai 2011 ist die Stelle einer
Koordinatorin/eines Koordinators
fiir das Handlungskonzept Schule
& Arbeitswelt im Referat 22 neu
zu besetzen. Welche schulartiiber-
greifenden Maflnahmen werden
von dieser Stelle ausgehen? Wel-
che Beziehungen sollen zum
Fach Wirtschaft/Politik und
entsprechenden Fiachern
aufgebaut werden?

Antwort: Das Handlungskonzept
Schule & Arbeitswelt wendet
sich an Schulen mit dem Bil-

dungsgang Hauptschulabschluss,
an Forderzentren und Berufsbil-
dende Schulen mit Berufsein-
gangsklassen. Mit dem Hand-
lungskonzept soll u.a. die Berufs-
orientierung von Schiilerinnen
und Schiilern intensiviert und
verbessert werden und es erfolgt
eine intensive Begleitung
(Coaching) der Jugendlichen bis
zur Integration in den Beruf. Wei-
tere Handlungsfelder des Hand-
lungskonzepts sind Kompetenz-
feststellungen der Jugendlichen
sowie Berufsfelderprobungen bei
Bildungstragern. Die Schulen
entscheiden eigenverantwortlich
im Rahmen des Konzepts, in wel-
che Féacher die Handlungsfelder
des Handlungskonzepts integriert
werden.

*) Anmerkung zu Frage 5: Die CDU-
FDP-Regierung hat das Schulsystem
in Schleswig-Holstein nach der
Grundschule auf die drei Schulfor-
men Gymnasium (G8 oder G9),
Regionalschule und Gemeinschafts-
schule (mit und ohne Oberstufe)
umgestellt. Die Gymnasiallehrer-
ausbildung an der Universitat Kiel
erfolgt bereits im Bachelor-Master-
Modell zum Master of Education (6
+ 4 Semester). Offen ist die Reform
der Lehrerbildung fur die Sekun-
darstufe I. Statt Haupt- bzw. Real-
schullehrkraften sollen an der Uni-
versitat Flensburg kinftig Lehr-
krafte fur Regional- und Gemein-
schaftsschulen ausgebildet werden.
Allerdings will die CDU das Modell
Bachelor + Master, die FDP will am
Staatsexamen festhalten.

Klaus-Peter Kruber

Bayern

1. Das Fach Sozialkunde
im G8-Abitur in Bayern

Zur Situation

Die Stellung des Fachs Sozial-
kunde in der Oberstufe des baye-
rischen Gymnasiums wurde mit
der Einfiihrung des G8 einerseits
verbessert, da nun alle Schiiler
obligatorisch in Sozialkunde un-
terrichtet werden, wihrend z.B.
im letzten G9-Jahrgang nur 19 %
der Schiiler Sozialkunde belegt
hatten. Der Preis dieser Verbesse-
rung ist die Verminderung der
Stundenzahl des Fachs. Es wird
nun nur noch in einer insgesamt
dreistiindigen Facherkombination
mit Geschichte unterrichtet; da-

von sind zwei Stunden Geschich-
te und eine Stunde Sozialkunde.
Die Eigensténdigkeit beider Fa-
cher im Hinblick auf den Lehr-
plan, auf die Qualifikation der
Lehrkrifte und die Leistungser-
hebungen bleibt dabei erhalten.
In dieser Facherkombination G /
Sk kann eine schriftliche oder ei-
ne miindliche Abiturpriifung ab-
gelegt werden. (Alternativen sind
Wirtschaft, Erdkunde, Religion;
der Schiiler muss und kann hoch-
stens in einem gesellschaftswis-
senschaftlichen Fach Abitur ma-
chen.). Allerdings kann der Schii-
ler Sozialkunde fiir das Abitur
auch ,,abwihlen® und nur in Ge-
schichte Abitur machen. Das Um-
gekehrte — Abitur nur in Sozial-
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kunde — ist wegen der Einstiin-
digkeit nicht moglich. Ausnahme:
Am wirtschafts- und sozialwis-
senschaftlichen Gymnasium kann
Sozialkunde (nach einem Kurs
mit zwei Wochenstunden) eigen-
standiges Abiturfach sein.
Obwohl nun alle Schiiler in
Sozialkunde unterrichtet werden,
hat die Facherwahl beim ersten
G8-Abitur ein fiir Sozialkunde
katastrophales Ergebnis gegeben:
Wihrend beim letzten G9-Abitur
immerhin noch 7% der Schiiler
die Abiturpriifung in Sozialkunde
absolvierten, war das Fach im er-
sten G8-Abitur mit nur 2,9 %
nunmehr vollig marginalisiert. (In
dieser Zahl sind die Abiturienten
mit einem eigenstandigen Sozial-
kundeabitur an den wirtschafts-
und sozialwissenschaftlichen
Gymnasien bereits berticksich-
tigt.) Dieses Ergebnis lauft der
politisch gewiinschten und ange-
strebten Stirkung der politischen
Bildung véllig entgegen. Die
Griinde fiir dieses Wahlverhalten
der Schiiler sind wohl weniger in
der mangelnde Attraktivitét des
Fachs, sondern in dem von den
Schiilern befiirchteten Mehrauf-
wand der Vorbereitung auf zwei
verschiedene Féacher. Inwiefern
auch eine falsche Beratung durch
Oberstufenkoordinatoren oder
Fachlehrer eine Rolle gespielt
hat, ist schwer abzuschitzen.
Aus Sicht des Verbandes ist
dieses Ergebnis in hochstem
Male alarmierend, da auch der
generelle Stellenwert eines
Faches am Gymnasium von der
Beteiligung am Abitur abhéngt.

Verbesserungen ab 2012

Wohl nicht zuletzt aufgrund von
deutlichen Interventionen der
DVPB wurde bereits fiir das Abi-
tur 2012 eine fiir Sozialkunde
wichtige Verbesserung erreicht:
Der Schiiler, der in der Féacher-
kombination Geschichte und So-
zialkunde die miindliche Abitur-
priifung ablegt, kann zwei Halb-
jahre in beiden Féachern aus-
schliefen. (Bei der miindlichen
Abiturpriifung in anderen Féc-
hern kann lediglich ein Halbjahr
abgewihlt werden.) Auflerdem
kann das Schwerpunktgebiet
auch aus dem Fach Sozialkunde
gewihlt werden. Diese Verbesse-
rung wird durch die DVPB be-
griiflt und es ist zu hoffen, dass es
dadurch gelingt, mehr Schiilerin-
nen und Schiiler fiir ein Abitur in
der Facherkombination Sk/G zu
gewinnen und das Fach Sozial-
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kunde insofern eine Aufwertung
erfahrt.

Die Forderung des Verbandes
die Moglichkeit der ,,Abwahl*
von Sozialkunde bei der Abitur-
priifung in der Facherkombina-
tion Geschichte/Sozialkunde ab-
zuschaffen, konnte vom Kultus-
ministerium nicht erfiillt werden,
da der Privilegierung von Ge-
schichte, die ein ,,reines” Ge-
schichtsabitur ermdglichen soll,
eine politische Entscheidung zu-
grunde liege.

StD Bernhard Hof (Mitglied
des Landesvorstands)

Perspektiven

Eine Anderung der Stundentafel
der Oberstufe, in der fiir alle
Schulen eine Regelung dhnlich
der an den wirtschafts- und so-
zialwissenschaftlichen Gymna-
sien eingefiihrt wird (Wahlmog-
lichkeit eines zweistiindigen Kur-
ses in Sozialkunde dann mit ei-
genstindigem Abitur), ist gegen-
wirtig / mittelfristig nicht in Aus-
sicht. In Gespridchen mit politisch
Verantwortlichen versucht der
Verband weiterhin eine Aufhe-
bung der ,,Abwahlmoglichkeit
von Sozialkunde beim Abitur in
der Facherkombination G/Sk zu
erreichen. Erste Erfolge sind hier-
bei positive Stellungnahmen von
Seiten der FDP — immerhin
Mitglied der Regierungskoalition
—und der Freien Wihler.

Landesvorstand Bayern

2. Zweites Tutzinger
Didaktikforum: Planspiele
in der Politischen Bildung

In Zusammenarbeit mit der Bun-
deszentrale fiir politische Bildung
und der Akademie fiir Politische
Bildung hat vom 12. bis zum 15.
Februar 2012 das 2. Tutzinger
Didaktikforum zu Planspielen in
der Politischen Bildung stattge-
funden. Unter der Leitung von
Detlef Dechant (bpb) und Dr.
Michael Schréoder (APB Tutzing)
gab die Tagung einen Uberblick
iiber die Entwicklungen der Plan-
spielmethode in der Politischen
Bildung und erméglichte einen
fachdidaktischen und interdiszi-
plindren Austausch iiber die Me-
thode, die mit groBem Erfolg in
der schulischen und auf3erschuli-
schen Politischen Bildung einge-
setzt wird. Im Mittelpunkt des
Seminars stand das Kennenlernen
verschiedener Planspielangebote
und deren Reflexion fiir den
Einsatz in der Politischen
Bildung.

In einem ganztdgigen Work-
shop wurde unter Anleitung von
Prof. Dr. Andreas Petrik (Uni-
versitit Halle-Wittenberg) und
Prof. Dr. Stefan Rappengliick
(Hochschule Miinchen) die
,,Dorfgriindungssimulation als
Entdeckungsreise zum eigenen
politischen Selbst durchgespielt.
Energetingen — ein Planspiel zur
regionalen Energiepolitik — run-
dete den praktischen Teil ab, der
noch durch das Planspiel ,,.Der
Landtag sind wir* (Eva Feld-
mann-Wojtachnia, CAP Miin-
chen) erginzt wurde. Prof. Dr.
Willy Kriz (Fachhochschule Vor-
arlberg) stellte kurze Planspiele
als padagogische Lernerfahrun-
gen vor.

Dariiber hinaus wurden auch
u.a. neue Planspielprodukte der
Bundeszentrale fiir politische Bil-
dung zur konkreten Nutzung in
der Bildungspraxis présentiert.
Thomas Regnet stellte die Plan-
spieldatenbank der bpb vor.

SchlieBlich kam auch eine kri-
tische Reflexion der Methode, ih-
rer Grenzen und der methodi-
schen Weiterentwicklung nicht zu
kurz. Ebenso wurde die Frage ge-
stellt, wie und ob liberhaupt die
Planspielmethode politische
Beteiligung befordern kann.

Dr. Michael Schroder,
Akademie fiir Politische Bildung
Tutzing

Rheinland-
Pfalz

Schule als Projekt fiir
das Leben

Der 6. Demokratie-Tag
Rheinland-Pfalz im rhein-
hessischen Worrstadt

Unter dem Motto ,,Wege zu einer
demokratischen Lernkultur* fand
am 22. September 2011 an der
Georg-Forster-Gesamtschule in
Worrstadt der nunmehr 6. Demo-
kratie-Tag Rheinland-Pfalz statt.
Der von einem breiten Netzwerk
staatlicher Institutionen und zivil-
gesellschaftlicher Einrichtungen
und Initiativen u. a. auch der
DVPB getragene landesweite
Kongress bot auch dieses Mal
wieder ein grofles Forum fiir den
Austausch von Informationen
und Erfahrungen und zeigte, wie
weit die Schulen im Land in der
demokratischen Entwicklung
voran gekommen sind, aber auch,
welche Entwicklungsschritte alle
Beteiligten noch gehen miissen.
Nachdem bei den vergangenen
Begegnungen stérker die Schule
als System und ihre strukturellen
Verdnderungen im Mittelpunkt
standen, lag der Fokus diesmal
auf der Entwicklung partizipati-
ver Lernprozesse im Fachunter-
richt, beim Projektlernen und an-
deren offenen Formen des
Unterrichts.

HB

Der Name ist Verpflichtung:
Georg Forster, der Naturforscher
und Ethnologe aus Mainz, war ei-
ne der entscheidenden Figuren
bei der Griindung der Mainzer
Republik 1793 als Folge der
Franzosischen Revolution vier
Jahr zuvor. Hier entstand die
erste biirgerlich-demokratische
Grundordnung auf deutschem
Boden, die allerdings schnell
wieder durch deutsche Truppen
aufgeldst wurde. ,,Forster hat sich
zu einer Zeit fiir Demokratie und
Freiheit eingesetzt, als dies noch
mit der Gefahr fiir Leib und Le-
ben verbunden war®, erklérte Mi-
nisterprasident Kurt Beck in sei-
nem GruBiwort zum 6. Demokra-
tie-Tag am 22. September 2011 in
der Georg Forster Gesamtschule
in Worrstadt. ,,Ich freue mich,
dass die Gesamtschule diese Per-
sonlichkeit als Namenspatron ge-
wahlt hat und ihren Schulalltag
und den Unterricht an demokrati-
schen Idealen ausrichtet. Die
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Namenswahl sagt viel iiber den
Geist einer Schule aus.

Tatsdchlich ist der Name
Georg Forster auch Programm an
der Ganztagsschule im Landkreis
Alzey-Worms. Hier sind soziales
Miteinander und voneinander
Lernen von Beginn an wichtige
Lernziele. Die Schiilerinnen und
Schiiler lernen demokratische
Spielregeln kennen und iiben die-
se in verschiedenen Situationen
ein. Eine besondere Bedeutung
hat dabei die wochentliche Klas-
senratsstunde, die sogar in der
Oberstufe stattfindet. Hier tiber-
nehmen die Schiilerinnen und
Schiiler Verantwortung und re-
geln ihre eigenen Angelegenhei-
ten im demokratischen Miteinan-
der. Dariiber hinaus gibt es eine
Vielzahl an partizipatorischen
Elementen, die allen an der Schu-
le Beteiligten Teilhabe ermdgli-
chen. Hierzu gehdren zum Bei-
spiel die ,,Elternschule®, ein Fort-
bildungs- und Austauschforum
von und fiir Eltern, das von Schii-
lerinnen und Schiilern selbstver-
waltete Oberstufencafé und die
intensive Arbeit der Schiilerver-
tretung, die in alle wichtige Ent-
scheidungen der Schule einge-
bunden ist.

Es verwundert also nicht, dass
die Deutsche Gesellschaft fiir De-
mokratiepddagogik und ihre Ko-
operationspartner als Veranstal-
tungsort fiir ihren 6. Demokratie-
Tag Rheinland-Pfalz die Georg
Forster Gesamtschule ausgewahlt
hatte, die zudem noch Modell-
schule fiir Partizipation und De-
mokratie ist. Die Teilnehmerin-
nen und Teilnehmer der Tagung
hatten so Gelegenheit, sich direkt
vor Ort liber tatsdchlich umge-
setzte Mitbestimmungs- und Mit-
wirkungs-moglichkeiten zu infor-
mieren. ,,Wir freuen uns iiber un-
sere aktiven Schiilerinnen und
Schiiler und auch iiber unsere
Eltern, die uns kritisch, aber soli-
darisch begleiten®, begriifite
Schulleiterin Bettina Gerhard das
Plenum im Foyer ihrer Schule.

Kurt Beck: ,,Nicht nur
Demokratie spielen,
sondern sie leben”

Dass Ministerprésident Beck fiir
einen Rundgang durch den in den
Gingen der Schule aufgebauten
,Markt der Moglichkeiten® mit
allen Partnern und Institutionen
und fiir den Vormittag im Plenum
nach Worrstadt gekommen war,
sah die Schulleiterin als Zeichen
der Wertschatzung fiir die geleis-
tete Arbeit. Hans Berkessel, der
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Koordinator des 6. Demokratie-
Tags dankte neben dem Padago-
gischen Landesinstitut, dem Mi-
nisterium fiir Bildung, Wissen-
schaft, Weiterbildung und Kultur
(MBWWAK) und der Serviceagen-
tur ,,Ganztigig lernen” auch der
Staatskanzlei und den zahlreichen
zivilgesellschaftlichen Partnern
fiir die finanzielle und personelle
Unterstiitzung bei der Ausrich-
tung dieser Veranstaltung. ,,Wir
mochten, dass Schiilerinnen und
Schiiler von der Schule abgehen,
die sich selbstbewusst mit ihren
Anliegen in die Gesellschaft ein-
bringen konnen, die frei reden,
moderieren und diskutieren kon-
nen®, definierte Berkessel ein
Ziel demokratischer Mitwirkung
in der Schule.

Kurt Beck betonte, dass es
darum gehen miisse, mehr Leben-
digkeit in die Demokratie zu
bringen, um die ,,schleichende
Minderwertschitzung der demo-
kratischen Rechte aufzuhalten®.
Schule und Jugendarbeit seien
ideale Orte dazu. ,,Hierbei geht es
nicht darum, Demokratie zu spie-
len, sondern sie zu leben. Wenn
Kinder und Jugendliche mitreden
und mitentscheiden kénnen, dann
muss es auch gelten®, betonte der
Ministerprisident.

Die Gefahr, dass die Schiile-
rinnen und Schiiler bei demokra-
tischen Rechten in der Schule nur
auf ,,Nebenschauplitze vertrostet
werden®, sah auch Prof. Dr.
Silvia-Iris Beutel von der Techni-
schen Universitdt Dortmund in
ihrem Hauptvortrag ,.Lernkultur
und Demokratie an guten Schu-
len. Die Professorin fiir Schul-
padagogik und Allgemeine Di-
daktik fiihrte aus, dass eine
Demokratiepadagogik, die wirk-
sam sein will, Kernbereiche wie
Unterricht und Leistungsbeurtei-
lung nicht aussparen diirfe.
,,Handlungskompetenzen und
Selbstwirksamkeitserfahrungen
der Kinder und Jugendlichen
miissen gestarkt werden — und
dies konnen Lehrkrifte durch ei-
nen individualisierten und dif-
ferenzierten Unterricht sowie dia-
logische Lernbegleitung und
Leistungsbeurteilung erreichen®,
so die Wissenschaftlerin.

Rheinland-Pfalz als bundes-
weiter Vorreiter

Damit sie einen solchen individu-
alisierten Unterricht gestalten
konnen, muss der Wissenschaft-
lerin zufolge die Position der
Lehrerinnen und Lehrer gestérkt
werden. Aber die Pddagoginnen
und Padagogen sollten sich auch

auf eine verdnderte Rolle ihrer
Schiilerschaft einstellen: ,,Die
Kinder sitzen nicht mehr nur
stumm in der Klasse und warten
auf Anweisungen, sondern
bestimmen den Unterricht selbst
mit. Sie fragen, kritisieren, ent-
wickeln Ideen und geben An-
stofe. Beispielgebend sei hier
die preisgekronte Grundschule
Landau-Siid, welche die so ge-
nannte ,,Neugierzeit* eingefiihrt
habe, in der die Schiilerinnen und
Schiiler tiber die Unterrichtsin-
halte bestimmen konnen. ,,Auch
Projektlernen ist eine wichtige
Erfahrung fiir die Kinder und
Jugendlichen. Projekte sind indi-
vidualitétsstiarkend, konnen An-
erkennung, Kompetenz und so-
ziale Eingebundenheit vermit-
teln®, beschrieb Silvia-Iris
Beutel. ,,Sie bieten auch Anlass,
die Schule zu verlassen, um sich
mehr Lebensraum zu erschlielen,
Aufgaben mehrdimensional zu
betrachten und im Team zu arbei-
ten.

Als Mitglied der Jury des
Deutschen Schulpreises sehe sie,
was sich in den Bundesldandern
bewege — und Rheinland-Pfalz
steht nach Meinung der Wissen-
schaftlerin im Bereich der Demo-
kratiepddagogik beispielhaft da.
,,Beeindruckt hat mich bei den
Reisen durch die Schulen die
Aussage eines Neuntkldsslers,
der die Demokratiepddagogik so
umschrieb: ,Im besten Fall ist die
Schule ein Projekt fiir das
Leben‘“, berichtete Silvia-Iris
Beutel.

Das Lob der Dortmunder
Professorin war nicht das einzige,
liber das sich Staatssekretérin
Vera Reill zum Abschluss freuen
konnte. Auch Tobias Diemer, der
Stellvertretende Vorsitzende der
Deutschen Gesellschaft fiir De-
mokratiepddagogik, erklérte die
Projekte in Rheinland-Pfalz als
,,bundesweit beispielgebend*:
,,Mit dem Demokratietag ist das
Land Vorreiter. Andere Bundes-
lander sollten diese Idee aufgrei-
fen.«

~Bedeutung des Themas
besser kommunizieren”

Vera Reif} erklirte: ,,Die bisheri-
gen Demokratietage haben auch
auf unsere Politik Einfluss ausge-
iibt. Im neuen Koalitionsvertrag
ist die Starkung der Mitwirkungs-
mdoglichkeiten der Schiilerinnen
und Schiiler vereinbart. Es gibt
Schulgesetze in anderen Bundes-
ldndern, die in diesem Bereich
weitergehen, und diesen Hand-
lungsbedarf haben wir erkannt.

Eine weitere Aufgabe, der sich
alle Beteiligten stellen miissten:
,,Wenn wir ehrlich sind, wird die
Demokratiepadagogik noch nicht
in allen Schulen als wichtig er-
achtet. Wir miissen die Bedeu-
tung des Themas besser kommu-
nizieren®, so die Staatssekretarin.

Vielleicht wiirden skeptische
oder gleichgiiltige Pddagoginnen
und Pddagogen fiir das Thema
Feuer fangen, wenn sie die Mog-
lichkeit wahrnghmen, das Projekt
»S.A.M.S. — Schiiler arbeiten mit
Schiilern kennen zu lernen, wel-
ches die Padagogische Fachkraft
Rita Steiger-Essling und die bei-
den Zwolftkldsslerinnen Sabrina
und Kristin am Nachmittag vor-
stellten.

S.A.M.S. ist seit dem Schul-
jahr 2005/2006 ein fester Be-
standteil des rhythmisierten Un-
terrichts der Ganztagsklassen der
Jahrgénge 5 und 6 an der Georg
Forster Gesamtschule. Ausge-
bildete Oberstufenschiilerinnen
und -schiiler betreuen montags
eine Kleingruppe von fiinf Kin-
dern. In 90 Minuten erledigen sie
gemeinsam Aufgaben, tiben fiir
Klassenarbeiten, lesen Biicher
oder fordern spielerisch. Derzeit
werden auf diese Weise jeden
Montag insgesamt 120 Schiilerin-
nen und Schiiler in 20 Kleingrup-
pen gefordert.

,,Das Projekt ist inzwischen
im Kollegium gut angesehen®,
berichtete Rita Steiger-Essling,
,,und die Lehrkréfte halten einen
engen Kontakt zu den S.A.M.S.-
Betreuern aus der Oberstufe.
Sabrina und Kristin versicherten,
dass ihnen die Arbeit mit den jiin-
geren Mitschiilerinnen und Mit-
schiilern Spall mache. ,,Wir
lernen auch selbst etwas, sowohl
inhaltlich, als auch, wie man mit
Problemen umgeht®, erzahlte
Sabrina. Und Kristin ergénzte:
,»,Man lernt auch, geduldig zu
sein.” Eine positive Riickmel-
dung konnte eine Mutter geben:
,,Mein Sohn fiihlt sich in den
S.A.M.S.-Gruppen wohl. Das ist
eine gute Form fiir den Kleinen
zu lernen. Und fiir die élteren
Schiilerinnen und Schiilern eine
gute Moglichkeit, sich in den
Schulalltag einzubringen und
Verantwortung zu {ibernehmen.

Ralf Augsburg
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Rezensionen

Neue Literatur — kurz vorgestellt

Politik goes Pop

Hans-Jurgen Benedikt/
Andreas Engelschalk/
Manfred Pirner (Hg.), ,Hey,
Mr. President” — Politik und
populdre Kultur — sozialwis-
senschaftliche und theologi-
sche Perspektiven, Jena: IKS
Garamond 2011, 178 Seiten,
19,90 EURO

Der Sammelband ist aus einer Ta-
gung des ,,Arbeitskreis(es) Popu-
lare Kultur und Religion®
(www.akpop.de) hervorgegangen.
Er widmet sich den vielfaltigen
Verflechtungen von populdrer
Kultur, Politik und Religion. Dies
erscheint dringend geboten in ei-
ner Epoche, die mit den Etikett
Postmoderne die Asthetisierungen
einer Jugendkultur in den Fokus
der Aufmerksamkeit riickt, in de-
ren Kontext die visuellen, digita-
len und interaktiven Medien eine
kaum zu liberschitzende Bedeut-
ung gewonnen haben. Gigantische
Speicherkapazititen, Beschleuni-
gung und Diversifizierung der
Ubertragungswege und die damit
verbundene Individualisierung
und Interaktivitit der Kommuni-
kation haben enorme kulturelle
Auswirkungen bis hin zum Ver-
schwinden der Grenzen zwischen
Realitit und Fiktion (Johanna Ha-
berer, 53ff.). Welche Verédnde-
rungen der Politikwahrnehmung
damit verbunden sind, erscheint
in der (Selbst)inszenierung von
PolitikerInnen, die nicht nur auf
Wahlkdampfe beschrénkt ist (Anja
Besand, 37ff.). Welche Verdnde-
rungen sich im Verhéltnis von Ge-
sellschaft und Religion ergeben,
ist an der Eventisierung von reli-
giosen Personlichkeiten ersicht-
lich. (,,Der Papst ist pop*, Jo-
achim Kunstmann, 95ff.) Uber-
dies ergeben sich tiber diese (me-
dialen) Asthetisierungen enge
Verkniipfungen von Politik und
Religion.

Unter Verwendung eines wei-
ten Politikbegriffs weist Manfred
Pirner (123ff.) in diesem Zusam-
menhang auf die religiése und po-
litische Selbstsozialisation in der
Gothic-Szene hin. Hier hitte der
Band auch einen eigenen Beitrag
iiber die zivilreligiése Dimension
von Politik beriicksichtigen kon-
nen. Wer erinnert sich in diesem
Zusammenhang nicht an die vor
dem Kriegseintritt von George W.
Bush immer wieder beschworene
Formel ,,God bless America!*

Néherungen an diese Thematik
enthalten zumindest die Beitrdge
von Hans-Martin Gutmann
(105ff.) und Inge Kirsner (111ff.),
die im ,,Gouvernator Arnold
Schwarzenegger* die personifi-
zierte Verkniipfung von Politik
und populérer Kultur ausmachen,
sowie der Beitrag von Bernhard
Grimme, der aus der Warte einer
theologischen Hermeneutik der
Frage nach der ,,Heiligsprechung
des Trivialen am Beispiel des
Fernsehkonsums nachgeht. (72ft.)
Benjamin Benedikt erortert in die-
sem Zusammenhang das Verhalt-
nis von ,,Qualitdt und Quote im
Fernsehen* (1711f.) und zwei Bei-
trage zur medialen Prisentation
der jiingsten deutsch-deutschen
Geschichte von Michael Wermke
(1471f.) und David Kédbisch
(155ft.) runden den Sammelband
ab.

In dem Béndchen sind fast
ausschlielich Beitrdge von Theo-
logen abgedruckt. Dass die im
Untertitel angekiindigte sozialwis-
senschaftliche Perspektive den-
noch kompetente Beriicksichti-
gung gefunden hat, zeugt auch
von der facheriibergreifenden
Bedeutung des Themas. Schlief3-
lich haben Politische Bildung und
Religionspadagogik in der Férde-
rung von Kompetenzen als Le-
benshilfe eine gemeinsame Auf-
gabe, die sie nur mit unter-
schiedlichen Zugriffsweisen bear-
beiten. Fiir politische Bildner
kann die Lektiire dieses
Sammelbandes deshalb eine
durchaus bereichernde
Perspektivenerweiterung ermogli-
chen.

A.S.

Grundlagenreflexion

Gerd Steffens und Edgar
WeiB (Redaktion): Jahrbuch
fur Padagogik 2011.
Menschenrechte und
Bildung. Frankfurt am Main:
Peter Lang Verlag,

364 Seiten, 36,00 EURO

Menschenrechte sind weder gott-
gegeben noch entspringen sie der
Natur des Menschen, sie sind
Resultat fortwahrender Kampfe
um Begriff und Praxis, deren Ins-
trumentalisierung zu Herrschafts-
zwecken es entgegen zu wirken
gilt. Nur wenn die Rechte der Per-
son in ihrem historisch gesell-
schaftlichen Kontext Beachtung

finden, wird die Universalitit der
Menschenrechte wahrgenommen.

Der Kampf gegen die Ernied-
rigung, gegen die Verletzungen
der menschlichen Wiirde ist ver-
bunden mit der Erméchtigung der
Subjekte in gesellschaftliche Ver-
hiltnisse verandernd einzugreifen,
sie zu gestalten. Denn auch in
Zeiten, in denen die Riicknahme
sozialer Rechte im Kontext aktu-
eller Globalisierungs- und damit
verbundener Transformationspro-
zesse der Nationalstaaten als
unvermeidbar dargestellt und
Kriege zu ,,humanitéren Interven-
tionen® (v)erklédrt werden, gibt es
noch gegenhegemoniale Hand-
lungs- und Akteursperspektiven,
bleiben die Diskurse iiber Men-
schenrechte, Pddagogik und Bil-
dung in Theorie und Praxis unauf-
16slich miteinander verkniipft.
Facettenreich und vielschichtig
diskutieren im Jahrbuch fiir Pd-
dagogik 2011 24 Autorinnen und
Autoren unter dem programmati-
schen Titel Menschenrechte und
Bildung diese brisante Thematik,
ohne dass sich die Heterogenitét
der Beitrége ins Beliebige, Will-
kiirliche verliert. Die in diesem
Sammelband vereinten Aufsétze
greifen in drei dialogisch mitein-
ander korrespondierenden Ab-
schnitten den Konnex von Men-
schenrechts- und Bildungsfragen
auf.

Der erste Abschnitt ,, Histori-
sche und theoretische Vergewisse-
rungen “ nimmt ideengeschichtli-
che Aspekte, diskursethische Be-
griindungszusammenhéinge von
Menschenrechten und Bildung im
Hinblick auf ihre Gegenwartsbe-
deutung auf, in denen anerken-
nungstheoretische (Selbst)refle-
xionen systematisch verankert
werden, nicht zuletzt wirft er aber
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auch die spannend und kontrovers
zu diskutierende Frage auf, ob es
diesen Terminologien nicht an ei-
ner materialistischen Einbettung
fehle.

Im zweiten Abschnitt ,, Men-
schenrechte in einer globalisier-
ten Welt: Erweiterungen und Kon-
frontationen “ steht die theoreti-
sche Analyse und Reflexion ge-
genwirtiger Menschen(rechts)-
diskurse im Fokus. Welche Men-
schenrechtsbegriffe werden vor
dem Hintergrund aktueller gesell-
schaftlicher Herrschaftsverhalt-
nisse hegemonial, welche Wahr-
nehmungsvoraussetzungen, nor-
mativen Wertvorstellungen und
somit auch Annahmen und Ver-
werfungen impliziert dies und wie
konnen gegenhegemoniale Stra-
tegien entwickelt werden?

Darauf aufbauend widmet sich
der dritte Abschnitt ,, Menschen-
rechte als pddagogisches Praxis-
und Konfliktfeld in Gegenwarts-
gesellschaften  insbesondere der
Frage, ob und wie Bildung Men-
schen dazu befdhigen kann, sich
sowohl fiir eigene Rechte als auch
fiir die Rechte anderer einzuset-
zen. Bildungstheoretische Folgen
und Problemfelder der gesell-
schaftlichen Transformationspro-
zesse werden erortert, kulturalisti-
sche, nationalistische und rassisti-
sche Ausgrenzungen aufgezeigt.
Praktische Menschenrechtsbil-
dung, so ein zentrales Fazit, muss
an den Alltagserfahrungen, den
konkreten Lebenssituationen an-
setzen, politische und soziale Par-
tizipation ermdglichen.

Insgesamt ein Sammelband,
dessen Lektiire sich wirklich
lohnt!

Juliane Hammermeister

Liebe Leserinnen und Leser,
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Padagogischer
Republikanismus

Fritz Osterwalder: Demokra-
tie, Erziehung und Schule. Zur
Geschichte der politischen Le-
gitimation von Bildung und
padagogischen Legitimation
von Demokratie, Bern Stutt-
gart Wien: Haupt Verlag (UTB
3557), 227 S., 14,90 EURO

Der Autor dieser Studie ist Profes-
sor fiir Allgemeine Padagogik an
der Universitit Bern. Er stellt zu-
néchst fest, dass wir heute Schule
ohne Demokratie und Demokratie
ohne Schule gar nicht mehr denken
und untersucht die Frage, wie diese
Verbindung tiberhaupt zu Stande
gekommen ist.

Zunéchst mustert er konzentriert
in historisch angelegten Kapiteln
den antiken Republikanismus,
christliche und humanistische
Staatstheorien, frithneuzeitliche Na-
turrechtskonzeptionen sowie ame-
rikanische, helvetische und franzo-
sische Modelle 6ffentlicher Erzie-
hung aus dem Zeitalter der biirger-
lichen Revolutionen. In systemati-
schen Analysen werden dann
grundlegende Problemkreise wie
zivile Moralerziehung, Chancen-
gleichheit, Multikulturalitét, Priva-
tisierung und Standardisierung er-
ortert.

Die anregende These von Os-
terwalder ist, dass der antike und
der humanistische Republikanis-
mus auch noch die aktuelle Debatte
um die legitime Zuordnung von
Demokratie und Schule bestim-
men. Einer direkten Ubertragung
demokratischer Gestaltungsprinzi-
pien auf die Schule (wie bei De-
wey) seien aber Grenzen gesetzt.

vO

haben Sie Wiinsche und Vorschlage fiir zukiinftige Heftthemen?
Unten finden Sie die Planung fiir die kommenden Hefte. Weiterhin
planen wir Ausgaben zu den Themen Jugendkulturen - Klima -
Professionalitat in der auBerschulischen Bildung. Wollen Sie selbst
einen Beitrag schreiben? Reizt es Sie, auf einen bereits erschie-
nenen Beitrag zu antworten? Oder: Mochten Sie einfach nur lhre
Kritik an einem veréffentlichten Artikel Gibermitteln? In jedem Fall:

Schreiben Sie an die Redaktion:

36100 Petersberg, Igelstiick 5a, stegmueller.tschirner@t-online.de.
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